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ديناكتيك اللغة العرية والمقارية بالكفارات 


للس ام-3 
التيسششيهيمهةه 


يندرج الانشفال بعلم التدريس (الديداكتيك) عموماء ضمن 
التوجهات التربوية الحديثئة القي تروم تطوير أداء المدرسين والرفع من 
وفتعالبة المدرسة, إذ من اللازم. واستئناسا بنتائج هذا العلم 


جودة 
البحث في الاستراتيجيات والطرائق والوسائل 


الناشئ في بلادناء ١‏ 
التدريسية الناجعة. حتى يكون المدرس في مستوى أدائه لمهنته ويكون 
المتعلم في وضعية أفضل تمكنه من اكتساب المعرفة والملكات والممارات 


بشكل سليم. وتجاوز, في نفس الآن. الصعوبات والمشكلات التي تحول ‏ 
التعليمي. على اعتبار أن للديداكيتك دورا كبيرا في 


دون تجويد المنتج 


التشخيص المبكر للمعيقات الغي تعقرض العملية التعليمية التعلمية. 


داخل حجرات الدرس. 


لهذا نجد كل مادة دراسية إلا ونُستند في تدريسهاء وفق هذا 


التوجه. إلى أسس ديداكتيكية محددةء حيث يستلزم الاختلاف في المواد 
ومحتوباتها وما يستتبعه من أهداف و كفايات وقيم ...اختلافا في 
التدخلات الديداكتيكية. ومن هنا ضرورة الانتقال من علم التدريس 
العام إلى علم التدريس الخاص بكل مادة وتخصص,ء أي الانتقال من 
النظرية إلى الممارسة والتطبيق. 
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يدكنيك الغةامرية التارة بلكنرات 
وهذا ما دفع الباحثين في علوم التربية في العصر الحديث إلى 
اعتبار الديداكتيك علما مستقلا بذاته. رغم التقاطع الحاصل بينه وبين 
فروع علوم التربية. مادام يجمع بين الجانبين النظري والتطبيقي. 
وبتطور باستمراروفق مبادئ ومناهج خاصة. والمعلوم. أيضا. أن 
ديداكتيك المواد الدراسية تمتح بشكل أو بآخر من الديداكتيك العامة: 
لوجود عناصر مشتركة بينهاء سواء تعلق الأمر بالمستوى التعليمي أم 
بالمستوى التعلمي. ناهيك عن القضايا والمجالات التي تشكل روافدها 
وذاك ليس ببعيد عن ديداكيتيك مادة اللغة العربية. التي جُعل 
لها منغباج خاص تتضح منه طرائق وأساليب تدريس مختلف مكوناتها 
وف مستوياتها المتعددة؛ فالحديث,. هنا. يتسع إلى ديداكتيك النصوص 
وديداكتيك الدرس اللفوي وديداكتيك التعبهر والإنشاء وديداكتيك 
المؤلفات. إذ يفرض تنوعبها تدخلا ديداكتيكيا مناسباء. مراعاة للأبعاد 
المعرفية والوظيفية وكذا القدرات والمبارت المستبدفة. 
ومادام فعل الإقراء معقدا إلى الدرجة التي لمحنا إلها. فإن 
مؤلف "ديداكتيك اللغة العربية والمقاربة بالكفايات" للباحثين المختار 
السعيدي وعبد العزيز خلوفة. ذو أهمية كبرى في تعبيد الطريق لأساتذة 
العربية حتى يتمكنوا من تنظيم عملهم التربوي وعقلنته استنادا إلى 
مبادئ محددة, على اعتبار أن هذا المؤلف ينسجم مع المراجعة الشاملة 


ديداكتبك اللفة العربية وامتارية بالكنايات 
لمنباج التعليم وخاصة في المرحلة الثانوية التأهيلية.ء حيث السعي نى 
تمكين المتعلم من مختلف الكفايات الثقافية والمنبجية والتكنولوجية 
والتواصلية, مما يؤهله إلى الإنتاج والإبداع والاندماج السريع في محيطه 
السوسيو اقتصادي. ظ 

والملاحظ من خلال هذا العمل المتميزء أن الباحثين على اطلاغ 
واسع ومتعمق بمختلف المصادر المعالجة لتدريس اللغة العربية بالنظر 
إل الاستراتيجيات التجديدية, ناهيك عن المراجع الموازية» وهو ما أهلهما 
إلى الإحاطة بمقاصد منهاج اللغة العربية بالسلك الثانوي التأهيلي. حيث 
تدرجا في بناء محاور المؤلف وفق تصميم منهجي محكم. بدءا بتحديد 
المفاهيم والأسس الديداكتيكية ذات الصلة بمادة اللغة العربية بسلك 


الثانوي التأهيلي. 





إن الأمرلا يقتصرعلى استعراض الخطوات المنهبجية المعتمدة في 


تدريس كل مكون على حدة. إنما عمل الباحثان على تجاوزها بالتمثيل 
لكل نموذج إقرائي بجذاذة تثبت فها المقاطع البيداغوجية ومحتويات 
الدرس وفق بيداغوجيا الكفايات. على أساس تحقيق مبدأ التعلم 
الذاتي والتمبير. حيث تتسع الجذاذة إلى مختلف الأنشطة التعليمية 
التعلمية. بالإضافة إلى مرحلتي التقويم والدعم. 

ويكمن سرنجاح المؤلفين في تقديمهما لتصور واضح عن كيفية 
إقراء دروس العربية, بالجمع بين الشقين النظري والتطبيقي. إذ يشكل 
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_د«اكنيك اللغة المربية ولمقارية بالكنايات 
هذا المؤلف دليل أستاذ العربية. الذي سيتمكن من التحضير الجيد 
للدروس على اختلافها. تماشيا والتطور الذي تعرفه المنظومة التربودة 
المغربية. وأخذا بالحسبان التوجيبات التربوية والبرامج الخاصة بتدريس 
مادة اللغة العربية. 
ولا يسعنا في هذا المقام إلا أن ننوه بهذا العمل الجدي والمتميز 
الذي ضمنه المؤلفان الكثير من معارفهما ومما اطلعا عليه من مراجع 
مختارة بعناية ولكن وقبل هذا وذاكء, انطلاقا من تجربتهما البيداغوجية 
الميدانية وممارستهما الطويلة. حتى لا أقول من معاناتبماء الأمرالذي 
سيجعل مؤلّفبما يحظى بدون شك. بتقدير كبير. ويلقى نفس التقدير 
والعناية. لدى الممارسين البيداغوجيين في المجال التربوي والتعليمي 
بشكل عام. 
والله ولي التوفيق 


ل. محمد الدريج 
الرباط 19 اكتوبر 2014 


مقدمة 


بطرائق تحقيق التواصل المعرفي مع الناشئة. تواصلا يروم جودة 
التعلمات. ويُفضي إل كسب رهان الفرد والمجتمع. وهو ما تأتي 
ديداكتيك اللغة العربية للبحث فيه. إذ يعمل هذا العلم على معالجة 
تعر الأهداف التربوبة بالنظر إلى الوسائل والتقنيات الموظفة 
لأجلبا. وبالتحديد. كيفية تدردس برنامج مادة اللغة العربية. خلال سلك 
الثانوي التأهيلي. بمختلف مشاربه وتعدد معطياته الفنية والبنائية. 

تتأطر ديداكتيك اللغة العربية بالسلك الثانوي التأهيلي ضمن 
فلسفة تربوية حديثة. حيث إنها تستند إلى بيداغوجيا التَعلّم. التي 
تجعل من الإجراءات العملية سبيلا إلى تحقيق أهداف الهاج بما فيها 
الوعي بقدرة اللغة العربية وآدابهاء على استيعاب كافة المعارف الحضارية 
والثقافية. وتوظيفها في التعبير عن الحاجات المتجددة. ولن يتأتى ذلك, 
إلا بجعل متعلم اللغة العربية, في المرحلة الثانوية التأهيلية. يحرص 
حرصا شديدا على تكوين ذاتي لشخصيته. إيمانا بمؤهلاته وميولاته 
المعرفية والسيكولوجية والثقافية. كونها بؤرة العملية التعليمية 
التعلمية. 


إن المقاربة بالكفايات تعمل على تمبهر التلميذ حتى يبغي 
معارفه انطلاقا من ذاته. على أن يتم استثمارتلك المكتسبات. 





5021101 597 )2151 


21111 


- 2022 ديشاكتيك اللفة العرية والمقارية بالكنارات 

مستقبلاء فى ات ومناسبات جديدة؛ تمتد إلى مواد دراسية أخرى, 
بل إلى ما له علاقة بالحياة بأسرها. حيث إن مختلف الكفايات التى 
يجب تطويرها لدى المتعلم. بالسلك الثانوي التأهيلي. ذات صلة بما 9 
تواصلي ومنهجي وثقافي. بالإضافة إلى الكفايات الاستراتيجية 
والتكنولوجية, كلها تسلح المتعلم ليكون أكثثر اقتدارا على الاندماج. 
بشكل إيجابيء في المجتمع. من خلال الإسهام في بناء صرح التنمية 
المستدامة للبلاد. 

والجدير بالذكرء أن مؤلف ديداكتيك اللغة العربية والمقارية 
بالكفايات بالتعليم الثانوي التأهيليء يُحيط بتلكم الإجراءات النظرية, 
بل والعمل على تفسير وتبسيط جملة من المفاهيم, حتى تصبح متناولة 
لدى المنشغلين بإقراء دروس العربية. ولن يكتفي الكتاب باستعراض 
نظري للتوجيهات الديداكتيكية. وإنما سيعمل على تجسيدها من خلال 
جذاذات تطبيقية, تراعي الخطوات المنبجية, وتأخذ بالحسبان الكفايات 
المستهدفة في كل محور على حدة. 

يخوض المؤلّف أول الأمر في تحديد مجموعة من المفاهيم 
الأساسية باعتبارها مدخلا إلى ديداكتيك اللغة العربية وفق المقارية 
الجديدة القائمة على التعلّم الذاتيء وسيتم التركيز على ثلاثة مفاهيم: 
أولها البيداغوجياء وثانيها الديداكتيك. وثالئها الكفايات. بعدها يتوزع 


الكتاب إلى فصول أربعة بناء على مكونات برنامج اللغة العربية بالسلك 


الثانوي التأهيلي. 





سينفرد الفصل الأول بديداكتيك النصوص. حيث التعريف 


بمختلف مقوماتها الفنية. إذ تم تقسيمه إلى ستة نصوص في: النص 


الشعري. والنص السرديء والنص الوصفي. والنص الحجاجيء والنصٍ 


المسرحي. والنص النقدي. وهذا التنوع الحاصل في النصوص الأدبية 


نستلزه تنوعا في التدخل الديداكتيكي كما سنرى. ثم الفصل الثاني 


الخاص بديداكتيك علوم اللغة. وقد توزع إلى مباحث ثلاثة: أولها 


ديداكتيك الدرس البلاغي. وثانها ديداكتيك الدرس النحوي والصرفيء» 
وثالها ديداكتيك الدرس العروضي؛ وفي دروس مبثوثة في برنامج سلك ‏ 
الثانوي التأهيلي بأكمله. استوجب تدرسها اعتماد مقاربات منيجية 


متعددة. وبأتي الفصل الثالث للبحث في ديداكتيك التعبير والإنشاء. 
للوقوف عند المبارات المكتسبة لدى تلامذة السلك التأهيلي. من خلال 
الأنشطة المتعددة: الاكتساب والتطبيق والإنتاج والتصحيح. أخذا في 
الاعتبار تباين الإجراءات العملية المعتمدة خلال كل نشاط. بينما ننتبي 
في الفصل الرابع إلى ديداكتيك المؤلفات. إذ تم تقسيمه إلى مباحث 
أربعة وفق المؤلفات المتنوعة. خلال مرحلة السلك الثانوي التأهيلي, 
فجميعها لا تخرج عن المؤلف الروائي أوالمؤلف السير ذاتي أوالمؤلف 
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و .ديداكتيك اللفة العربية والمقارية بالكنايات 
المسرحي أوالمؤلف النقديء فالاختلاف الملحوظ بين المؤلفات المذكورة 
يستوجب مقاربات منبجية متباينة. 

يستدعي التقسيم السالف الذكر الاستناد إلى ديداكتيك كل 
مكون على حدةء على اعتبار أن فن تدريس كل مكون يستلزم رؤية . 
ديداكتيكية معينة. تعمل على تحديد أليات ووسائل التدخل. لجعل 
المنتج التعليمي يرق إلى درجة التلقي والتفاعل الإيجابي. سواء بين 
المدرس والمتعلم. أو بين المتعلم والمادة الدراسية, إذ إن العناصر المعرفية 
المقترحة من الوزارة الوصية هي الجسر الرابط بين الأستاذ والمتعلم. 
لذلك. ينبغي نقل تلك المادة الدراسية نقلا ديداكتيكيا. ينسجم 
والتوجيهات التربوبة القائمة على مقاربات ومنهجيات بيداغوجية حديثة. 
مرتكزها الأساس تأهيل المتعلمين إلى تكوين شخصية متزنة متسلحة 
بالقدرات والكفايات المنشودة, لتوظيفها في مختلف الوضعيات التي قد 
تصادفهم. 

والملاحظ أننا لم نلتزم تصميما واحدا للجذاذة في الشق 
التطبيقي, إيمانا منا بحرية التصرف في رسم الجذاذة المستوفية المقاطع 
البيداغوجية الضرورية. والمتضمنة للإجراءات العملية كما تمليها 
التوجبهات التربوبة القائمة على المقاربة بالكفايات. وببدو ذلك واضحا 
عند المقارنة بين جذاذات مختلف المكونات. 


02200090909 
ديداكتيك اللغة العربية والمقارية بالكنيان ديداكتيك اللفة العربية والمتارية بالكفايات 
الاق ات يتانق إفادة أكثر ويفتح باب الاجتهار 
العربية ليبدعوا في ضوء التوجيهات الموافقة 
حيث استحضار الأسس 


ولا جرم أن 
لكافة مدلرمي اللغة ١‏ 
المنباج التربوي لمادة اللغة العربية. 


لإجراءات 1ْ 066 
الديداكتيكية بأسرهاء بما فيها التدرج المنبجي وأجرأة الكفايات وانشطة 
التعليم والتعلم. والدعم والتقويم. 


الكتاب. ونخص بالذكر العلامة والخبير التربوي د. محمد الدريج الذي 
التربوية الثرية ونصائحه القيمة؛ وشرفنا بالتقديم لبذا 


أفادنا بخبرته / 1 
الكتاب. فله منا جزيل الشكر والامتنان. ) قبع . 


المؤلفان: 


0 
د. عبد العزيز خلوفة/ د. المختار السعيدي : ا ٠‏ | ا 3 
7 يوليوز 2014 م / 29 رمضان 1435 ه حو بيك كو 0 
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2-2-2-2 ديناكنيك اللغة المربية والمتارية بالكناران 
المطلب الأول: مفهوم البيداغوجيا ظ 

يشير عدأ إل أن كلمة علهوهعة60م حديثة العبد. إز 
يعتقد أنها ترجع إلى سنة 1485ه, في حين يشير قاموس ١1658‏ إلى أنها 
ظبرت سنة 1536م عند 5ألا|3). وقد اعتمدت الأكاديمية الفرنسرة 


570088 6 أله !0 


وذهب جل الباحثين إلى أن مصطلح "بيداغوجيا" يتكون في أصله 


اللفوي اليوناني من كلمتين: الأولى 60م وتعني الطفلء والثانية 06م 


وتعني القيادة والسياقة. كما تعني التوجيه. ومن ثمة كان البيداغوجي ‏ 


5 9 5 ب (2) 
(عناوم6038م عا) هو مُراقب الأطفال في خروجهم للتكوين أو النزهة. 
أما اصطلاحاً فإن تعدد الحقول المعرفية للمفهوم وتنوع سياقات 
استعماله ينجم عنه بدهيا تعدد التحديدات؛ ففي قاموس 6#أن انمع 
تعني البيداغوجيا "المادة التي تهتم بموضوع تربية الطفل. وهي تتضم: 


علم الطفل 600108616م إضافة إلى معرفة التقنيات التربوية وفن ‏ 


ىآ فيُلباك أما إميل دوركايم ماع .ع فقد اعتبرها نظرية تطبيقية 


)4( 
تستعير مفاهيمبا من علم النفس وعلم الاجتماع . بينما اعتبرها 


- سلسلة التكوين التربوي 4- خالد المبروآخرون. ص: 83. 
“- التدريس الهادف. محمد الدريح. ص: 12. 

"- سلسلة التكوين التربوي 4. ص: 84, 

- نقلاعن سلسلة التكوين التربوي 3. 63. 


12 
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هينأكنيك اللغة العربية والمقارية بالكفارات 
أنطوان مكارينكو 0ا8.1/1313:60 العلم الأكثر جدلية. والأكثر حركية, 
والأكثر تعقيدا. والأكثر تنوعا ولا سيما نظرية التربية الي هي قبل كل 
شيء ترمي إلى هدف عملي؛ وذهب روني أوبير 1]ءطن8.|1 إلى أنها ليست 
علما ولا تقنية ولا فلسفة ولا فنا. بل هي هذا كله منظم وفق تمفصلات 
منطقية. في حين رآها جاك أردوانو 8:00100.| مجرد خادمة للتربية 
تعمل على تنظيم التقنيات والطرائق والأدوات!'. 
ويرى مؤلفو سلسلة التكوين التربوي أن العديد من الكتابات 
والتحاليل التربوبة تبنت وجهة النظر التي تميز في لفظ البيداغوجيا بين 
استعمالين يتكاملان فيما بينهما بشكل كبير. ويفيدان في التمييز بين ما 
هو نظري فهاء وما هو ممارسة وتطبيق داخل حقلها؛ وهذان 
الاستعمالان هما: 
- أنها حقل معرثي قوامه التفكير الفلسفي والسيكولوجي في غايات 
وتوجبات الأفعال والأنشطة المطلوب ممارستها في وضعية التربية أو 
التعليم على الطفل أو الراشدء أو عليهما معا. 
- نشاط عملي يتكون من مجموع الممارسات والأفعال التي ينجزها كل 
من المدرمن واكتعلمين:دَاخَل الفصل الدراني 2 


- سلسلة"التكوين التربوي 3., خالد الميروآخرون. ص: 63 وما بعدها. 
“- المرجع السابق. ص: 65. 
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ت بلخضال قلقاا, خيييماا غفلاا . الطلين _ _ 


ة 
موث بع ' ملع 


2-2 ديناكبيك اللفة العربية والمقارية بالكتاران 
ون داع مز خقا للد الليناغاعيا بنتجموعةنمخ «المفاهيم شكل. 
دم وقرةإاتبط تناك اللينإغاعيا تتجتموعةنمن "حفاهيم شكلن 


الؤنق الله لمعيف وكلق أجرؤنهاي تام !١‏ 
3 : رلبقفزة ؛ نوغالة :فيد فى 2 اللترنوى*. ومن أجرزهاءث 


نحم 


هت فرع 
عمسا الههة 


أ.- بيداقاجيا دالخطأ ىق سبدة؟ :رخمد ننسة رع! 
لقماغأضحت لِيْدَاغِوجيا اللغفلا ترئالخطأ متطلقا اندج م 


تأ التعلم, ولدتتن اخظلنة" يجب : تقاذيهاء “ومن ثمة-فإنها ' 'تصور ممنيج 


1 


لعملية التعليم والتغلم“يُقوم. على' اعتبار الخطأ استراتيجية للتعليم 
والتغله"”': -وتتأسسلين بيداغوجيا الخطأ على ثلاثة أبعاد أساسية: أولبا 
ابستيمولوجي يرتبط بالمعرفة ذاتهاء إذ يمكن للمتعلم أن يعيد ارتكاب 


الأخطاء نفسها التي ارتكبها البشرية في تاريخ تطورها العلمي؛ وثانها 


سيكولوجي يتجلى في اعتباز الخطأ ترجمة للتمثلات التي راكمها المتعلم 
من خلال تجاربه. وهي ذات علاقة بنموه المعرفي؛ وثالثها بيداغوجي 
يرتبط بالأخطاء الناجمة عن عدم ملاءمة الطرائق البيداغوجية 
لحاجات المتعلمين!”. ومن هنا وجب البحث في مصادر الخطأ وتحليل 
أبعادها. ثم تشررحباء قصد تصحيح مسار التعلم عبر عملية التقودم؛ 
سواء أكان هذا | التقويم آنيا جزئيا يرتبط بسيرورة حصة واحدة. أم كان 
بعديا شاملا 1 بالنظام التعليبي برك 


6 الدليل البيداغوجي للتعليم الابتداني. ص: 34. 
2 
- المرجع السابق. ص: 4 
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ديناكتيك اللغة العربية والمتارية بالكفايات 
ب - البيداغوجيا الفارقية: 

وكما يستفاد من الصفة فإن هذه البيداغوجيا تقوم على الوعي 
بالفوارق الذهنية والنفسية والمعرفية والاجتماعية والثقافية بين 
المتعلمين في الفصل الدرامي. فبي "طريقة تربوية تستخدم مجموعة من 
الوسائل التعليمية التعلمية قصد مساعدة الأطفال المختلفين في العمر 
والقدرات والسلوكات, والمنتمين إلى فصل واحد. على الوصول. بطرق 
مختلفة, إلى الأهداف نفسبا”'. ولعل أهم سمات البيداغوجيا الفارقية 
تتمثل في كونها"'' 
- تفريدية تعترف بالمتعلم باعتباره فردا له تمثلاته الخاصة. وله 

تعامله الخاص مع وضعية التعلم. 
- متنوعة ومتعددة, لأنها تقترح مجموعة من المسارات التعليمية 
تراعى فبها قدرات دا ٠‏ وهي بذلك تتعارض مع التصور الذي 
يرى أن الجميع ينبغي أن يعمل بنفس الإيقاع. في نفس المدة 
الزمنية, وينفس المسارات. فري تقترح إجراءات متنوعة. ووضعيات 
تعليمية - تعلمية في إطار مسارات بيداغوجية مختلفة. وكذلك 


- البيداغوجيا الفارقية أداة لتحسين جودة التعلمات, حياة شتواني. هجلة علوم 
التربية- العدد الثاني والخمسون. ص: 104. 
*- الدليل البيداغوجي للتعليم الابتدائيء ص: 30. 
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طرائق ووسائل مختلفة لإنجازهاء في إطار مرن مع استعمالا. 
الزمن. 
- ميكل - المحتوق بكيفية هتنزجة؛ 'إفا احنب تلرج ١.خدة‏ 
لمضامينه. أو حسب تدرج خطي لما يشتمل عليهء يراعي وتيرة 
المتعلم. 
> تمكن من تكافؤ الفرص وتجسد الحق في الاختلاف. 
- تسمح بإبراز الفوارق المرتبطة باستعمال المتعلم لتقنياته ووسائل 
الخاصة في التعلم. 
ج- بيداغوجيا الكفايات: 
لا جدال في أن بيداغوجيا الكفايات قد كانت ردة فعل لتجاوز 
هنات بيداغوجيا الأهداف اليي خلفت مجموعة من التحفظات كما 
يؤكد ذلك د. محمد الدريح قائلا: "إن هذه التحفظات جعلت الكثيرين 
يفكرون في اقتراح بعد جديد يمنح نموذج التدريس الهادف نفسا جديدا 
يتمثل في مدخل الكفايات. والذي يجعله قادرا على مواجبة مختلف 
الصعاب وتجاوزها "!1 ويؤكد الباحث نفسه أن التعريفات المختلفة الني 
قدمت للكفايات تتأرجح بشكل عام بين الفهم السلوكي (البهافيوري 





: الكفايات في التعليم. محمد الدريج. ص: 44, 
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ديناكتيك اللفة المربية والمقارية بالكنايان 


دينأكتيك اللغة العربية والمقاربة بالكفايات 
]دأو ألاةداءط) والفيم الذهني (المعرفي عاذانا]أموم) ُّّ ولعل من أبرز 
المؤميسات. الق: اتشفلت. .بهذا المقبوم مركز الدازاسات. البيناغوجية 
للتجريب والإرشاد المعروف اختصارا ب: "6760" ( دعلنءع'ل عزمعع 
اتعدمه) عا غع دملغهةمعسلغم»غ | ؟نادم عداوأوه06038), حيث يورد 
محمد الدريج تعريفا مركزا للكفاية التي تعرّف بأنها "نسق من المعارف 
المفاهيمية والمهارية (العملية) والتي تنتظم على شكل خطاطات إجرائية 
تمكن ,داخل,فثة .من الوضعيات [المواقف) من التعرف غاكى. مبمة ‏ 
مشكلة وحلبا بإنجاز (أداء) ع2ع0030/)ءم ملائه "9 
وانطلاقا من هذا التعريف يستخلص الدربج جملة من 
الخصائص الى جميز الكهايات وأيروهاا”: 
- ارتباطبا بالوضعيات (381005ل]51) التي تطرح إشكالا عندما تحتم 
على .الفرد. إنجاز.مهمة لا يتحكم في كل مكوناها وخطواتها. فتفدو 
الكفاية مجموع المعارف والقدرات الضرورية لمواجبة الوضعية وحل 
الإشكال. 


'- الكفايات في التعليم. ص: 45, 
- المرجع السابق. ص: 59. 
5 المرجع السابق. ص: 0- 61. 


_دينأكتيك اللفة المربية ولمتارية بالكالان 
. تجنيد الكفايات للمعارف والمهارات من مستويات مختلزة 
للاستجابة لطلب اجتماعي خارج عن تطور منطقها الداخلي يجعلها ذان 
طابع شمولٍ ومدمج. 
- رغم ارتباط الكفايات بالقدرات الداخلية فإننا نستدل على توفرها 
وعلى تحققها لدى المتعلم بالإنجازات (الأداءات) التي يتفوق فيها. 
- قابليتها للنمو والاغتناء بما يكتسبه المتعلم من قدرات معرفية 
ووجدانية وحسية حركية. بحيث تصير هذه القدرات هي المغذي 


استبدال مفهوم الملكات بمفهوم الكفايات: لأنه يرى أن مفهوم الملكات 
أكثر غنى وألصق بتراثنا التربوي الأصيل. وهو مما يمكن أن يشكل إطارا 
لمعايير الجودة التي يسهدفبا المهاج. بل معايير تستهدفها العملية 
التعليمية برمتها!؟ 

وانطلاقا مما سبق فإن بيداغوجيا الكفايات "حولت مسا 
المؤسسة التعليمية من جعلبا أداة لشحن ذاكرة المتعلم بالمعارف. 
واختبار مدى قدرته على تذكرها يوم الامتحان. إلى أداة لتنظيم معارفه. 
ودمج تلك المعارف في بنيته الذهنية من أجل توظيفها في حل ما يعترضه 


- تطوير الهاج الدراسية في المنطومة التعليمية المغربية: المنباج المندمج نموذجاء محمد 
الدريج. دفاتر التربية والتكوين. ع 7/6 ص: 58. 
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2-00 دينأكتيك اللغة العربية والمقاربة بالكنارات 
من مشاكل يومية ومستقبلية. مما يعطي لبذا النوع من التعلم طابع 
التطور والتجدد والنماء والاستمراريةء يصاحب تطور وتجدد وتنوع 
الوضعيات التي يواجبها المتعلم طيلة حياته.""" 

وهذا ما أكده كتيب التوجيهات التربوية الذي أقر بأن اعتماد 
مدخل الكفايات. في صياغة منهاج المرحلة الثانوية التأهيلية يترجم 
"تحولا من الاهتمام بنقل المعارف الجاهزة للمتعلم. إلى الاهتمام بتمبيره 
في بناء المعرفة بنفسه. وقدرته على استثمار مكتسباته في وضعيات 
وسياقات جديدة. من خلال امتدادات منفتحة على مختلف المواد 
الذرافتية : ؤعاق' الحناة::' 

وفيما يتعلق باللغة العربية فإن المنباج يروم أربع كفايات 
أفناسية: 
أولا : الكفاية التواصلية؛ وتستهدف ما يلي: 
- توظيف المعارف ٠.والضوابط‏ . اللغوية . في .مختلف السياقات 

التواصلية. 


'- الكفايات والتربية على القيم والاختيار ومفاهيمبها ومرجعياتها في المنباج التربوي من 
خلال الميثاق الوطني للتربية والتكوين. والكتاب الأبيض. عبد الله مجاهد. مجلة علوم 
التربية. ع 47. ص: 26. 

'- التوجهات التربوية والبرامج الخاصة بتدريس مادة اللغة العربية بسلك التعليم 
الثانوي التأهيلي. ص: 6. 
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ليدحية - 


«دونأكتيك الافةالمرية وامقارة بالكتلار 
+ 3 الشف على التواصل مع مختلف النصوص القديمة والحديثة 1 
أنماط وموضوعات متنوعة. 
- القدرة على التواصل مع الآخر. والدفاع عن الرأي الشخصي 
واستعمال أساليب الحجاج وتقنيات التعبير المكتسبة في ذلك. 
- القدرة على التواصل مع المحيط الخارجي والاستفادة منه في إطا 
التعلم الذاتي. 
ثانيا: الكفايات المنبجية؛ وتستهدف ما يلي: 
- التمكن من منبجية في التحليل تقوم على توظيف جهاز مفاهيمي 
وخطوات محددة. 
- القدرة على تشغيل مختلف المقاربات المنبجية لوصف الظواهر 
الأدبية وتأوبل النصوص الأدبية. 
- التمكن من مبادئ التصنيف والتنظيم والتمييز والمقارنة والريط. 
- القدرة على الاستدلال والبرهنة. 
استثمار المعارف اللغوية والبلاغية في وضعيتي التلقي والإنتاج. 


القدرة على تمييز أنواع الخطاب انطلاقا من مقولات أجناسية 
وبنائية. 
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ديداكتيك اللغة العربية والمقارية بالكفايات 


ثالثا: الكفايات الثقافية؛ وتروم تحقيق الأهداف الآتية: 


تعرف أنماط الكتابة النثرية والشعرية وخصائصها البنائية. 
تعرف بعض مكونات الخطاب ووظائفه. 
النصوص وتحليلهاء ويعمق ثقافته في المجالين معا. 


تعرف تقنيات إنتاج نصوص حسب مبارات محدده. 


رابعا: الكفايات الاستراتيجية؛ وتسعىى إلى تحقيق الاني: 


تعزيز قيم الثقة بالنفسء, وقيم التفتح واحترام الآخر. 


تعزيز الانتماء الوطني والتشبث بالهوية الثقافية والحضاربة. مع 


الانفتاح على القيم الإنسانية الإيجابية (الحرية الديموقراطية, 
حقوق الإنسان). 

تعزيز المواقف والميول الإيجابية. 

وعادة ما يتم التمييز في الدراسات التربوية بين نوعين من 
الكفايات7"): 

أ- الكفايات النوعية: وهي الكفايات الخاصة المرتبطة بمادة 


دراسية معينة أو بمجال معرفي أو مباري أووجداني محدد. 


'- الكفايات في التعليم. ص: 102. 
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ديناكبيك اللغة العرية وامارة بالكناار 
55 الكفايات الممتدة: وهي الكفايات التي توظف في إطار مور 
دراسية متعددة وأنشطة تربوية مختلفة؛ ويمتد مجال تطبيق 
وتوظيفها إلى سياقات جديدة. 
المطلب الثاني: مفهوم الديداكتيك 
أ- معجميا: 
تتفق معظم المعاجم التربوية على أن اصطلاح الديداكتيه 
مشتق من الكلمة اليونانية 010351176, وتعني كل ما يَختصٌ بالتدرر 
أو التعليم, ومنها فعل 103576 1, وتعني درس ولمّن. ومن هذه المادذ 
اللغوية اشتئّت اللاتينية لفظ مع006 و 5لالامأء5أ0اء ومعناه 
التخصّص ء0ذامك015: ومن هذه المادة أيضًا لفظ 00016 ويطلق 
الشخص القابل للتعلّم والقادر عليه. فالملاحظ أن اسم الديداكتباه 
بمفبومه المتداول الآن "لم يتم إدراجه لا في :03:575]6]6] ع١‏ المؤرخ سنة 
8, ولا في ع1 بأجزائه العشرة. ولا أيضا في 6ع ااأأنو ءا 
بُمجلداته الستة؛ ولا حق ف موسوعة لاروس لسنة 1961 17! 
وبالنظر إلى المعاجم الأخرى التي ظبرت في سنوات لاحقة. فإن 
مصطلح الديداكتيك وارد بمفهوم فن التعليم. وبالأخص معجم لرويير 
(5ه, عا) سنة 1955 ومعجم لليتري (16 عا) لسنة 1960.؛ على 


- نقلا عن: الخطاب الديداكتيي بالمدرسة الأساسية بين التصور والممارسة. 
محمد لمباشري. ص: 19. 
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ديناكتيك اللفةالعربية والمقارية بالكفايات 

أساس أن الديداكتيك تيار آخر يشتغل بالموازاة مع علم التربية. وما 
يقابله عند باحثين تربوبين عرب هو التعليمية التي من شأنها أن تبحث 
في الأساليب التي تعمل على تحقيق الأهداف التربوية. وهو ما انعكس 
إيجابا على العملية التعليمية التعلمية. 

ب- اصطلاحا: 

أما الجانب الاصطلاي. فإن معظم التعاريف تعتبر الديداكتيك 
علما يقوم على ,جملة رمن الظرائق والتفنيات والوسائل الي تسآغد. عل 
تدريس مادة معينة. إلا أن الاختلاف الملحوظ بين الباحثين في 
الديداكتيك: هو أن عددا كثيرا من .الباحثين لا يعتبروننا.علما قائما 
بذاتهء وإنما هي فرع من فروع البيداغوجياء أو بوصفها شقا تطبيقيا 
لباء وقد أورد الدكتور محمد الدريج هذه التعريفات”: 
- يستعمل لفظ الديداكتيك. حسب أسطولفي(85:01). كمرادف 
للبيداغوجياء وهو ما يفيد أنها لا تشكل حقلا معرفيا قائما بذاته أو فرعا 
لحقل معرفي ماء كما لا تشكل أيضا مجموعة من الحقول المعرفية. إنها 
نبجء أو بمعنى أدق. أسلوب معين لتحليل الظواهر التعليمية. 
- الديداكتيك. هي بالأساس. حسب جاسمن(1358017). ليست حقلا 
معرفيا قائما بذاته. باعتبارها تفكيرا. ف .المادة الدراسية :بقية ‏ تدريسها, 


- عودة إلى تعريف الديداكتيك أو علم التدريس كعلم مستقل. محمد الدريج. 
ص: 10-9. 
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«بنآكييك اللفةالمرية والتارة بالكلا 
والذي يواجه نوعين من المشكلات: مشكلات تتعلق بالمادة ومحتواها 
وبنيتها ومنطقهاء وتنشأ عن موضوعات علمية, ثقافية سابقة للوجور 
ومشكلات ترتبط بالفرد في وضعيات التعلمء وهي من طبيعة 
سيكولوجية. 
- وكانت الديداكتيك حسب أبلي(1305! ذااء8)..علما مساعدا فقط 
للبيداغوجيا. حيث أسند إلمها بناء الاستراتييجيات البيداغوجية 
المساعدة على بلوع الأهداف. فالديداكتيك ليست إلا مادة تطبيقية, 
موضوعبها تحضير وتجريب استراتيجيات بيداغوجية تهدف إلى تسهيل 
إنجاز المشاريع ذات الطابع التعليعي. ظ 
وبالنظر إلى ما سبق استعراضه من تعريفات الديداكتيك, إذ لا 
يعتبرها 0 حقلا معرفيا قائما بذاته. فإن اشتغالها لا بد أن يكون 
في المستويات | ل 
:المميقوق 53 الذي يخص المعرفة. حيث التفكير في 
محتوبات التعليم؛ في طبيعتها المعرفية ووظيفتها الابستيمولوجية 
وطريقة بنائها في المباج, وتاريخها المؤسساتي.. 
- المستوى النفبي الذي بيهم التلميذ. حيث دراسة شروط امتلاك 
وحيازة المعرفة من طرف التلاميذ ودراسة الكيفية التي تبنى بها المفاهيم 


- ديداكتيك النصوص القرائية. محمد البرهمي. ص: 10. 
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2050155 ديذآكتيك اللغة العربية والمقارية بالكفايات 
في عمليتي التعليم والتعلم, وذلك من خلال البحث في تمثلات التلاميذ 
وتعرّف العوائق التي تحول بينهم وبين التمثل السليم للمعرفة. 
- المستوى العلمي التطبيقي وبهم المدرس. أي دراسة وضعيات التعلم 
والحلقات والمقاطع الديداكتيكية ببدف صياغة نماذج ونظريات 
تطبيقية تمكن التلميذ من تحصيل أفضل. 

لكن راح محمد الدريج يعرف الديداكتيك, بإعادة النظر في ما 
سبق من تعاريف تخلط بين الديداكتيك والبيداغوجيا. وإنما ثمة 
استقلالية لكل منهماء يقول: "نقصد بالديداكتيك أو علم التدريس. 
الدراسة العلمية لطرق التدريس ولتقنياته ولأشكال تنظيم مواقف 
التعلم التي يخضع لبا التلميذ في المؤسسة التعليمية. قصد بلوغ 
الأهداف المسطرة مؤسسياء سواء فز المستوى العقلي أو الوجداني أو 
الحبي-الحري.ء وتحقيق لديه. المعارف والكفايات والقدرات 
والاتجاهات والقيم. إن الديداكتيك أو علم التدريس. يجعل بالتعريف. 
من التدريس موضوعا له. فينصب اهتمامه على نشاط كل من المدرس 
والتلاميل وتفاعلبم داخل القسم. وعلى مختلف المواقف التي تساعد 
على حصول التعلم. لذا يصير تحليل العملية التعليمية في طليعة 
انشغالاته. ويسهدف في جانبه النظري صياغة نماذج ونظريات 


تطبيقية- معيارية, كما يعني في جانبه التطبيقي السعي للتوصل إلى 


حصيلة متنوعة من النتائج التي تساعد كلا من المدرس والمؤطر والمشرف 


ود عدم الصا لا صنييه 





2222202 دينآكتيك اللفة العربية ولمتارية بالكالان 
لتقيوي وغيرهم.على إدراك طبيعة عملهم والتبصر بالمشاكل التي 


التربوية التعليمية على أحسن وجه. 
4 النقل الديداكتيكي: 

إذا كانت عملية نقل المعرفة إلى التلميذ تندرج ضمن 
الديداكتيك. فإن المدرس مطالب بالتفاعل مع هذه المعرفة التي يحاول 
نقلها إلى التلميذ بصيغ تيسر الفهم والتمثل. وهذه العلاقة التي تقوم 
بين المدرس والمعرفة. تدخل تحت مفهوم النقل الديداكتيكي. وقد" تم 
توظيف هذا المفبوم سنة 1970م من طرف عالم الاجتماع ((ميشيل 
فيري)) 66:]ع/. /ا في كتابه 5علناةمٌ 5عل 5م7)ع: 5عاء ثم استعمله من 
بعده ((شافلار)) 3/13:0:د١آ‏ 5ع!! في دراسته في ديداكتيك الرياضيات 
المعنونة ب((النقل الديداكتيي من المعرفة العالمة إلى المعرفة المتعلّمة)) 
وبعرف ((شافلار)) النقل الديداكتيكي غعنا0103660 6150أ05م1305] 
ابأنه العمل الذي يجعل من موضوع معرفة ما موضوعا تعليميا. ويحيل 
هذا المفهوم على انتقال المعرفة من مجال التخصص العلدي إلى مجال 
التعليم مع ما يصاحب هذا الاتتقال من تغييرفي صورة المعرفة. فتصبةٌ 
المعرفة المتعلّمة شيئا آخر غير المعرفة المتداولة , بين المتخصصيا 


- عودة إلى تعريف الديداكتيك أوعلم التدريس كعلم مستقل. ص؛ 11. 
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٠ 00‏ ديناكتيك اللغة العربية والمقاربة بالكفايات 
والأكاديميين. لأن اشتفال المعرفة في مجال الديداكتيك لا يتم بنفس 
الصورة التي تشتغل بها في حقل التخصص العلمي""" 

قاة”“ملية فإن مبمة الأستاذ هي نقل معرفة معينة من 
خصوصيتا العالمة المعقدة من حيث أصولبا وروافدها الابستيمولوجية 
إلى معرفة تعليمية قابلة للتلقي. فهو يلعب دور الوسيط. وهي مبمة 
ليست سهلة. لذلك. "وجب توفير العناصر المعرفية القابلة للتحول إلى 
((موضوعات)) بواسطة (النقل الديداكتيكي)). وتدرجٌ هذه العناصر 
المعرفية ف البرامج الرسمية والكتب المدرسية.*” 

وإذا كانت الوزارة الوصية على التربية والتكوين تعمل على انتقاء 
المعرفة العلمية التي ستكون قناة تواصل بين المدرس والتلميذ. فإن 
المدرس نفسه يأتي إلى انتقاء آخر للمادة ذاتها. ولهذا الأمر وجب عليه 
التقيد. أثناء النقل الديداكتيكي. بالمبادئ التالية: 
- مواكبة المدرس للمعرفة العالمة باعتبارها مصدر المعرفة التعليمية. 
- انتقاء المادة المعرفية المتماشية مع مستوى إدراك التلاميذ. 
- التواصل مع التلاميذ بلغة الاستمالة والتحفيز. 
- التدرج في نقل المعرفة إلى التلاميذ. 
- الاعتراف بشخصية التلميذ وأساليبه في التفاعل مع الدرس. 


'- ديداكتيك النصوص القرائية بالسلك الثاني الأسامي. ص: 20. 
'- المرجع السابق. ص: 22. 


ديناكبيك اللغة المربية والمقارية بالكناار. 
- تشخيص مكتسبات التلميذ السابقة. وتحفيزه على المشاركة في إعدا 
الدوس: 

ومن ثم. يمكن الحديث عن ((العقد الديداكتيكي)) بين المدرر 
والتلميذ. حيث من اللازم الاحتكام إلى ضوابط منظمة للتواصل 
الحاصل بين الطرفين. إذ من خلالها تتحدد الأدوار التي يقوم بها كل 
منهماء وهذه القوانين قد تكون ضمنية أو مصرح بهاء لأن الغاية منها 
مراعاة شروط اكتساب التعلمات.. 

وفيما يتعلق بالنقل الديداكتيكي لمواد اللغة العربية فإن ثمة 
طرائق متباينة لتباين مكونات مادة اللغة العربية. بحيث إن النقل 
الديداكتيي لمكون النصوص القائم على القراءة المنبجية المحددة 
العناصر. يختلف تماما عن النقل الديداكتيكي لمكون المؤلفات الخاضع 
للمنظورات الستة أو الأردعة. والشأن نفسه عند الحديث عن مكون 
الدرس اللغوي أو التعبير والإنشاء. وسنترك التفصيل في كيفية نقل كل 


مكون على حدة إلى حينه. 
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الفصل 


ديداكتيك اللغة العربية وامقارية بالكنانات 


الأول: 


ديداكتيك النصوص 


ل4 


ديساكتيك اللغة العربية والمقارية بالكنايان 

5010 الفصل عند كيفية تدريس النصوص القرائية 
الواردة في مقررات سلك الثانوي التأهيلي؛ حيث من اللازم الاستناد إلى 
دينامية القراءة المنبجية التي تجعل من درس النتصوص فضاء مفتوحا 
لتلقي المادة المعرفية. واستهداف كفايات متعددة؛ بما فبها المنيجية 
والتواصلية والاستراتيجية, الأمر الذي جعل مكون النصوص يحظي 
بأولوبة قصوى. ضمن منهاج اللغة العربية. مقارنة بمكونات أخرى. وقد 
روعي في انتقاء النصوص المدرجة في الكتاب المدرمي ما يأتي 0 
- تدرج معرفة التلميذ للنص الأدبي. بحيث لا تكون المقارية فاعلة إلا 
بتوسل مبدأ التدرجء الذي يؤسس أدواته وأنشطته على المؤهلات 
والمكتسبات الحقيقية للمتعلمين اعتمادا على تشخيص شاف وضبط 
رصين لحاجاتهم التعليمية المختلفة. 
- خدمة هوبة التلميذ الوطنية وتشجيعه على الانقتاح على الثقافات 
الأخرى. لأن من الكفايات الاستراتيجية المستبدفة (تعزيز الانتماء الوطني 
والتشبث بالهوبة الثقافية والحضاربة. مع الانفتاح على القيم الإنسانية 
الإيجابية ((الحربة - الديمقراطية- حقوق الإنسان)). 
- التركيز على النصوص المشهود لبا بالجودة الفنية واللغوية العالية. 





ل ا 5 ظ 
التوجيهات التربورة والبرامج الخاصة بتدريس مادة اللفة العربية بسلك التعليم 
الثانوي التأهيلي. ص: 18-17. 
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2-2-2 ديناكنيك اللفة العرية والمقاربة بالكفايات 

وقبل الشروع في التقسيم, الذي ارتأيناه. لابد من التذكير 
بالمبادئ التربوية الواجب أخذها بعين الاعتبار عند مقاربية النصوص 
النثرية والشعربة. وهو ما يتبدى في النقاط الآتية"'': 
- التعلم الذاتي: حيث يوجه المدرس تلاميذه إلى البحث والدراسة عبر 
أسئلة مركزة وهادفة. ومتصلة بتخطيطه لكل درس جديد. 
- اعتماد االقراءة البيداغوجية التى تكسب المتعلم مهارات ‏ قرائية 
متعددة. ممكنة بشكل متدرج من الانفتاح على نصوص متنوعة. 
يتطلب ولوج عوالمها قدرات ومبارات معينة ترتبط في مجملبها بالكفاءة 
القرائية. ومن ثم فإن المنبجية المقترحة لمقارية النصوص في المرحلة 
التأهيلية #هدف بصورة عامة إلى تطوير هذه الكفاية لدى المتعلم. 
- التفاعل: فالمدرس يدرك أن القراءة تفاعل بين النص والقارئ(المتعلم). 
لذلك فهو يشجهعه على القراءة النشيطة التي تعد بدورها قراءة بحث. 
حيث يقترح المتعلم فرضيات عن المعنى انطلاقا من مشيرات معينة. 
مثل: عتبات النصء وبدايته ونهايته. للوقوف على العناصر التي قد 
تساعد على اكتشاف المعنى. 
- المقاربة الكلية التي يتجنب المتعلم بمقتضباها القراءة الخطية. 





- التوجهات التربوبة::ص: 18 





22-222 ديناكتيك اللغة العربية والمقارية بالكفيارء 
- دينامية المتعلم إذ يتحول المتعلم إلى قارئ نشيط يعيد إنتاج النص 
وببني معانيه. ويغنيه بإضافته واقتراحاته. ولا يقف دوره عند البحه 
عن المعنى الجاهز. 

ومادامت النصوص القرائية متنوعة من حيث معطاياتها الفنية 
واللغوية فإن إقراءها يقتضي تحليل كلّ نص وفق خطوات منهجية 
محددة. تأخذ بالحسبان مقومات النص وخصائصه. وهذا التعدد فى 
الإقراء مرده إلى تسهيل العملية التعليمية التعلمية. فليس البدف ه 
استجلاء المعطيات النظرية لكل نص أدبي على حدة. وإنما تصنية 
النصوص أصبح ضرورة منهجية للمدرسء إذ "إنه وسيلة لمساعدته على 
تفبيم النصوص. ولإقدار التلاميذ على حسن التلقي والإنتاج."" 

لذلك نجد أنفسنا مضطرين إلى التعامل مع النصوص استناذا 
إلى خصوصياتها الفنية واللغوية, مادام المدرس يصادف أنماطا متعددة 
من النصوص في مراحل السلك الثانوي التأهيلي. وبخضع تصنيف 
النصوص إلى ضوابط دقيقة, تأخذ في الاعتبار بنيتهاء ومقصديتهاء ومدى 
هيمنة إحدى التقنيات الفنية على أخرى. حيث وجود قواسم فنية 
مشتركة بين بعض النصوص. والأهم, بالنسبة إليناء أن ثمة شروطا 
وجب توافرهاء عند تصنيف النصوص إلى أنماط محددة. وهي 7 





- ديداكتيك النصوص القرائية بالسلك الثاني الأسامي. ص: 77. 
الليعع المابق: ص 77 
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ديدآكتيك اللغة العربية والمتاربة بالكنايات 


- ألا يضم أنواعا وأصنافا كثيرة. 

- أن تكون المعايير المعتمدة في التمييز بين النصوص سهلة المأخذ بعيدة 
غنم التعقين. 

- أن يقدم معلومات مفيدة إلى التلميذ تحيطه علما بالكيفية التي تنتج 
بها النصوص. 

- أن يراعي التصنيف خصوصيات النصوص من حيث بنيتها ونوعها 
ومقاصدها. 

المبحث الأول: ديداكتيك النص الشعري 

المطلب الأول: عن النص الشعري 


عرف العرب جنس الشعر منذ العصر الجاهلي. حيث كان 
ديوانهم الذي يسجل أخبارهم وأيامهم وعاداتهم ومعتقداتهم. نبغوا فيه 
عن فطرة وسليقة. إلى أن أصبح المصدر الذي يجسد فصاحة لغتهم 
وثقافتهم الأدبية. بل أصبح رمز التفوق وسلاح الدفاع عن النفس 
والجماعة. والشعر عند الثقاد جَنس أدي أصيلء ينفرد عن الأجناس 
الأخرى بمقوماته الفنية. "فإذا اجتمعت للشعر الموسيقى والمضمون 
الشغري: وأسلوب: التغبير اللفوي” الشعري الطابع: استطعنا اعتمادا 
عَلى "هذه العتاضر الثلاثة أن نميزيين الشتعروالئة 011١‏ 


أ- الأدب وفنوئه. محمد مندور. ص: 28. 


2-2 «ينأكنيك اللغة العربية والمقارية بالكنايان 


والشعر فن أدبي يقوم على العاطفة. يتخذه صاحبه وسيلة 
للكشف عما يخالج الذات من مشاعر وأحاسيس. سواء أكانت مشاعر 


الفرح أم الحزن أم الحب أم الكراهية أم التفاؤل أم اليأس(...) وهو 
بذلك يخاطب النفس البشربة مستدرجا إياها إلى الشعور ذاته, 
"فالشعر ف نهاية الأمر هو ما يخاطب الوجدان البشري. ويستطيع أن 
يثيره وبحرك كوامنه. بفضل مضمهنه الشعري. وفرق كبير بين المضمون 


الشعري ومضمون النثر التقريري القائم على مجرد تقرير حقائق أو وقائع 


أو هارا متظفية أو عانة له اميا 5 


كما يتناول الشاعر موضوعات متنوعة تتعلق بقضايا وهموم ‏ 


الجماعة التي ينتمي إلهاء سواء أكانت اجتماعية أم سياسية أم 
حضاربة. ومنها ما هو أبعد من ذلك. حيث التأمل في كنه الإنسان 
والحياة والكون. 

إن الحديث عن فن الشعرء يستوجب التمييز بين نمطين؛ 
القديم القائم على عمود الشعر العربي. حيث نظام الشطرين المتناظرين 


ووحدة القافية والروي. والتصوير البياني» واللغة الفخمة الجزلة,. ‏ 
والموضوعات الكلاسيكية. والشعر الحديث القائم على نظام الأسطر 
المتفاوتة الطول. والتنويع في القافية والروي. وهو المنسجم مع 


الموضوعات المتناولة ذات الصلة بالعصر الراهن. 


3 الأدب وفئونه. ص: 6. 
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200000 22 ديناكتيك اللغة العربية والمقارية بالكفالات 
وثمة تقسيم آخر عرفه جنس الشعر بالنظر إلى موضوعاته 
وأساليبه. يتعلق الأمر بالأنواع الأربعة: الشعر الغنائي. والشعر الملحمي. 
والشعر الدرامي. والشعر التعليمي. 
يحظى النص الشعري بالتلقي. لما يكتنفه من أسرار تستدعي 
الوقوف والتأني لفهمبهاء إذ يخوض القارئ مغامرة القراءة لاستكشاف 
عوالم الشاعر والاندماج فيهاء فجمالية النص الشعري تبقى مخبأة إلى 
أن يفك ألغازها المتلقي الحاذق. الذي يضيء النص ويمنح له الحياة. 
حيث يرى "النقاد أن النص يتطلب ذائما التفسير. وجعلوا ما في. النص 
شيئا غائبا يستدعي الاستحضار عن طريق التفسير الذي هو حياته. 
وعلى هذا يكون النص والتفسير متلازمين يتبع كل منهما الآخر. فالتفسير 
يتبع النصء. ومضمون النص يتبع التفسير. سواء أكان هذا التفسير من 
خلالبرؤنة:ذاتية. أم خابجية»”! 
المطلب الثاني: أهمية تدريس النص الشعري 
يحضر النص الشعري في مقررات السلك الثانوي التأهيلي. 
بشكل مكثف. للأدوار التي يلعبها؛ حيث تعددت وظائفه. فمن جبة 
نعتبره "وسيلة لتعليم اللغة العربية, فيَقْرَهُ كما ثُقرأ الجريدة اليومية. 
ويُدَرَسُّهُ بالطريقة نفسها التي تُدَيْسُ بها النصوص غير الشعرية,". إذ 


د أمبوات النص الشبعرى: ,يوسفه فسن توفل» ص3 
- ديداكتيك النصوص القرائية بالسلك الثاني الأساسي. ص: 144. 
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ديناكتيك اللفة العربية والمقارية بالكفايار 


تزداد ثروة التلاميذ اللغوية من خلال ما ينضاف إلهم من رصيد معجو 





جديك. 

ومن جبة أخرى. يتخذ النص الشعري وسيلة لتنمية الذوق 
الأدبي لما يتوفر عليه من قيم فنية جمالية, "وأما الشعر فلا يمكن إلا أز 
يكون فنا جميلاء وإلا فقد روعته وتأثيره وسقط مضمونه مهما كاز 
ساميا رفيعاء وجمال الشعر يأتي من صياغتهء فالشعر ليس تقريراء بل 
تصويرا بيانيا. وهو ليس تعبيرا باللغة فحسب, بل هو أيضا تعبير وإيحا, 
عن طريق موسيقاه."" ظ 

بالإضافة إلى ما تم ذكره. تعتبر النصوص الشعرية "مصدرا 
لبعض الأحكام الأدبية التي تدخل في بناء الأدب. وتنسيق حقائقه 
من العصورء أو لفن من الفنون. أو لأديب من الأدباء. وحتى يتم تحقيق 
المتعة والفائدة المرجوة من دراسة النصوص الشعربة لابد من صقل 
الذوق الفني عند الطلبة. والذوق يرتبط ارتباطا وثيقا بمدى ما يملكه 
الظالب هن خعافة 2 

ناهيك عن كون النص الشعري يتناول قيما أخلاقية وتربوية, 
حيث إن "للإبداع غاية مدارها إصلاح النفوس وشدها إلى قيم الجماعة 


'” الشعر المصري بعد شوق, الحلقة الثالثة. محمد مندور. ص:97. 
- أساليب تدريس اللغة العربية بين النظربة . والتطبيقء راتب قاسم عاشورا 
محمد فؤاد الحوامدة. ص: 165. 
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ا _دينآكبيك اللغة العربية والمقارية بالكفايات 
حتى يستمر الاجتماع البشريء. متينا متماسكا. فشعرهم (العرب) إلى هذه 
الغاية يسير وكذلك نثرهم"”'. وقد صح عن الني صلى الله عليه وسلم 
فال إن مق التتان كرا ؤ[ؤسة الشد لي 

إجفالاء يُتوى .من تدردين: التصوص الشغرية لتلامذة السلك 
الثانوي التأهيلي. تحقيق جملة من الأهداف. نجملها فيما يلي 
- أن يتعود التلميذ إصدار الأحكام على النص الذي يدرسه ويبدي رأيه 
الشخصي فيه استنادا إلى أحكام موضوعية. 
- تدريب التلاميذ على فهم الأساليب الأدبية وإفساح المجال أمامهم 
لإدراك أهمية وضوح الفكرة وتسلسلها وحسن التعبير عنها ليفيد منها في 
تعبيره الشفوي والكتابي. 
- تعرف عدد.من الأدباء والشعراء في الوطن العربي والإسلامئ عموماء 
وي بلده خصوصاء في العصور الأدبية المختلفة: قذيما وحديثا. 
- اعتزاز التلميذ بتراث أمته العربية الإسلامية وما فيه من قيم وأخلاق 


سامية. 


- جمالية الألفة. النص ومتقبله في التراث النقدي العربي. شكري المبخوت. ص: 32. 
ميقت حمق بن حنبل.( رقم الحديث: 2424 - مُسْنَدٍ بن هَاشِم-). الجزء الرابع. 
ص: 2445. 

“- أساليب تدريس اللغة العربية بين النظرية والتطبيق. ص: 166 (بتصرف). 





_ديداكنيك اللغة العربية والمقارية بالكتايان 
- مذيب ميول التلاميذ وتربية شخصبيتهم بما تشيعه هذه النصوص 
الأدبية في نفوسهم من معان سامية تؤثر في نفوسهم وتوقظ شعورهم, 
وإثارة الوجدان وإيقاظ العواطف الشريقة والمعاني السامية النبيلة. 
- تزويدهم بطائفة من التجارب والخبرات التي مر بها صاحب النص 
وبذلك يزيد فهمهم للحياة الإنسانية والعواطف والاتجاهات التي تؤثرفي 
حياة الأفراد والشعوب. 
- تنمية ميولهم إلى مطالعة النصوص الأدبية المختلفة من قصة 
ومسرحية ومقالة وتذوقها مما يؤدي للاستمتاع بوقت الفراع. 
- إدراك ما في النص من صور ومعان وأخيلة تمثل صورة من صور 
الطبيعة الجميلة أو عاطفة من العواطف البشرية, أوتعرض ظاهرة من 
الظواهر الاجتماعية أو السياسية أو الطبيعية وبذلك يتوسع خيال 
التلاميذ ويطلق العنان لأفكارهم. 
- التمتع بما في الأدب من جمال الفكرة. وجمال العرضء وجمال 
الأسلوب. وموسيقى اللغة؛ والإيقاع والسجع والقافية, والتمتع بالأدب 
البغبيل يورت حالصال 2 
- بعث السرور والراحة والاستجمام في نفس القارئ أو المستمع وهو ذلك 
السرور الشبيه بما يشعر عند التنزه في حديقة أو الاستماع إلى لحن 
موببيقي صبي 


1:10 بير 00002525222 


5021101 597 )2151 


قاف “اهب ديداكتيك اللفة العربية وامقارية بالكنارات 

المطلب الثالث: النقل الديداكتيي التطبيقي 'للنص الشعري 

سيتعرف تلميذ الجذع المشترك آداب خلال الدورة الثانية. وهي 
السنة الأولى من سنوات التعليم الثانوي التأهيلي. على النصوص 
الشعرية؛ فالمجزوءة الأول تطرقت إلى الشعر العربي التقليدي. حتى 
يتبين التلميذ الخصائص المؤسسة لفن الشعربما فيها الإيقاع والتصوير 
واللغة. ثم التعرف على أهم المضامين التي تناولبا الشعراء القدامى, 
أهمها المدح والوصف والغزل. أما المجزوءة الثانية فكانت مدخلا إلى 
التعرف على شعر التفعيلة. من حيث خصائصه القائمة على بدائل 
فنية تختلف تماما عما ألفه التلميذ في الشعر العمودي. سواء أتعلق 
الأمر بالشكل أم المضمون. إذ سيستأنس التلميذ بمصطلحات التفعيلة 
والسطر الشعري والرؤيا الشعرية. أما المضمون فقد اختير أهم ما تناوله 
الشعر التفعيلي. وهي ثلائة موضوعات: المدينة. والاغتراب. والنضال 
واللقاوة, 

وفي برنامج جذع العلوم والتكنولوجيا تم إدراج نصين شعريين 
حديثين؛ أولبما يعالج تيمة الحرية والثاني يتناول المدينة. 

وبانتقالنا إلى السنة أولى باكالوريا نجد أنفسنا أمام حضور لافت 
للنص الشعريء إذ أصبح التلميذ ملزما بالتعرف على هذا الجنس الأدبي 
أكثر من المعرفة التي تلقاها خلال سنة الجذع المشترك. فقد روعي مبدأ 
التدرج في نقل المعرفة. من تحديد المفاهيم إلى امتلاك رصيد بيبليوغراني 
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ب “ىت ديداكتيك اللفة العربية والمقاربة بالكنا 
مرتبط بالتراث الشعري. للأمر ذاته تمت الإشارة إلى أن أنشطة النه 
القرائي الشعريء خلال السنة الأولى باكالوريا آداب تسعى إلىب!" 


- تعريف المتعلم أصول الشعر العربي وخصائصه كما تبلورت عل 


شعراء العصر الجاهلي والعصر الإسلامي والعصر الأموي. 
- تعريفه التطورات والتحولات التي عرفتها هذه الأصول عبر العصور. 
- إبراز وظيفة هذا الشعر في التعبير عن الذات وعن الجماعة و 
مختلف التحولات التي طرأت على الفرد والمجتمع العربي. من : 
نماذج شعربة. يشترط فيها أن تكون متنوعة وممثلة لمميزات هذا الة 
في هذه العصور. 

أما تلميذ السنة أولى باكالوريا آداب فيتعرف إلى الأصول القن 
التي قام علها جنس الشعرء والرجوع إلى الشعر القديم ضرورة تعلمر 
لا محيد عنها. لذلك اعتمدت ضمن الكتاب المدرسي مجزوءتان. : 
الأولل: الشعر العربي بين التعبير عن الذات والتعبير عن الجماعة, 
خلال نماذج شعرية مشهود لها بالجودة. أولها من الشعر الجاه 
وثانها من الشعر الإسلاميء. وثالثها من الشعر العبامي. وتهم المجزو 
الثانية: الشعر العربي القديم ومظاهر التحول الحضاري والاجتما 
والثقافي والأدبي. وقد تم التمثيل له من عيون الشغر العباسي والة 


- التوجيهات التربوبة والبرامج الخاصة بتدرس مادة اللغة الغربية بسلك ال: 
الثانوي التأهيلي. ص: 32. 
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_ديداكبيك اللفة المرية وامقارة بالكتارات 
الأندلسي والشعر المغربي. ومدار الشأن من هذه المادة المعرفية تذوق 
الشعر العرري القديم, وتعرف أصوله ووظائفه التعبيرية. وما طرأ علها 
من تحول وتجديد. واكتشاف الطرائق التي سلكها الشعراء في إبداعه 
ونظمه. انطلاقا من روائع النماذج التي اختيرت منه للدراسة والتحليل 
والتطبيق والتقويم في مختلف العصور الأدبية,""' 
يتوفر الكتاب المدرسي للسنة الثانية باكالوريا آداب وعلوم 
إنسانية على عدة نصوص قرائية شعريةء حيث أصبح التلميذ خلال 
هذه السنة الأخيرة من سلك التعليم الثانوي. مؤهلا إلى تبين حقيقة 
النص الشعري في حلته الحداثية الجديدة. وإيمانا بمبدأ التدرجء تضمن 
الكتاب المدرسي مجزوءتين عن الشعر الحديث. أولاهما تهم شعر إحياء 
النموذج. الذي ظبر في عصر النهضة التي عرفها العرب أواخر القرن 
التاسع عشرء وقد أدرج ضمن الحديث. على الرغم من خصائصه 
التقليدية. ثم شعر سؤال الذات أوما يسدى بالشعر الرومانبي. المنتشر 
في الأوساط الأدبية العربية خلال العقد الثاني من القرن العشرين. 
بعدها نصل إلى الشعر التفعيلي المتمرد على الشعر الكلاسيكي. مبنى 
ومعنى. وقد قسمت المجزوءة الثانية إلى محورين. أولبا ينصرف إلى 


تطور الشعر من حيث الشكل؛ وضع لبا عنوان: تكسير البنية. والمحور 


2 راجع تقديم الكتاب المدرسي: النجاح قي اللغة العربية للسنة الأول باكالورياء مسلك 
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مرتبط بالتراث الشعري. للأمر ذاته تمت 
القرائي الشعريء خلال السنة الأول باكالوريا آداب تسعى إلى: 
:. تعريف المتعلم أصول الشعر العربي وخصائصه كما تبلورت عل ر 
شعراء العصر الجاهلي والعصر الإسلامي والعصر الأموي. 
- تعريفه التطور ات والتحولات التي عرفتها هذه الأصول عبر العصور. 
- إبراز وظيفة هذا الشعر في التعبير عن الذات وعن الجماعة وعز 
مختلف التحولات التي طرأت على الفرد والمجتمع العربيء من خلال 
نماذج شعرية: يشترط فها أن تكون متنوعة وممثلة لمميزات هذا الشى 
في هذه العصور. 

أما تلميذ السنة أولى باكالوريا آداب فيتعرف إلى الأصول الفنية 
التي قام علها جنس الشعرء والرجوع إلى الشعر القديم ضرورة تعلمية 
لا محيد عنها. لذلك اعتمدت ضمن الكتاب المدرسي مجزوءتان. تهم 
الأول: الشعر العربي بين التعبير عن الذات والتعبير عن الجماعة. من 
خلال نماذج شعربة مشهود لبا بالجودة. أولها من الشعر الجاهلي؛ 
وثانها من الشعر الإسلامي. وثالثها من الشعر العبامي. وتهم المجزوءة 
الثانية: الشعر العربي القديم ومظاهر التحول الحضاري والاجتماي 
والثقافي والأدبي. وقد تم التمثيل له من عيون الشغر العبامي والة 


3 التوجهات التربوية والبرامج الخاصة بتدرس مادة اللفة العربية بسلك التعليم 
الثانوي التأهيلي. ص: 32. 
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_دينأكتيك اللفة العرية والمقارية بالكنارات 
الأندلسي والشعر المغربي. ومدار الشأن من هذه المادة المعرفية "تذوق 
الشعر العربي القديم, وتعرف أصوله ووظائفه التعبيرية. وما طرأ عليها 
من تحول وتجديد. واكتشاف الطرائق التي سلكها الشعراء في إبداعه 
ونظمه. انطلاقا من روائع النماذج التي اختيرت منه للدراسة والتحليل 
والتطبيق والتقويم في مختلف العصور الأدبية."17) 
يتوفر الكتاب المدرسي للسنة الثانية باكالوريا آداب وعلوم 
إنسانية على عدة نصوص قرائية شعرية. حيث أصبعح التلميذ خلال 
هذه السنة الأخيرة من سلك التعليم الثانوي. مؤهلا إلى تبين حقيقة 
النص الشعري في حلته الحداثية الجديدة. وإيمانا بمبدأ التدرج. تضمن 
الكتاب المدرسي مجزوءتين عن الشعر الحديث. أولاهما تهم شعر إحياء 
النموذجء الذي ظهر في عصر النهضة التي عرفها العرب أواخر القرن 
التاسع عشرء وقد أدرج ضمن الحديث. على الرغم من خصائصه 
التقليدية. ثم شعر سؤال الذات أو ما يسدى بالشعر الرومانميء المنتشر 
في الأوساط الأدبية العربية خلال العقد الثاني من القرن العشرين. 
بعدها نصل إلى الشعر التفعيلي المتمرد على الشعر الكلاسيكي. مبنى 
ومعنى. وقد قسمت المجزوءة الثانية إلى محورينء أولها ينصرف إلى 


تطور الشعر من حيث الشكل؛ وضع لبا عنوان: تكسير البنية. والمحور 


'- راجع تقديم الكتاب المدرسي: النجاح في اللغة العربية للسنة الأولى باكالورياء مسلك 
الآداب والعلوم الإنسانية. 
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ديداكتيك اللغة العربية والمقاربة بالكفارار _ دساكتيك اللغة العربية والمقارية بالكفايات 


الثاني. يكشف عن التطور الحاصل على مستوى ١‏ لمضمون. أوما يعرف نلتفت إلى ضرورته بالنسبة للتلاميذ. فقد أدرج ضمن مجزوءة جمالية 
ظ الفنون الأدبية. المدرجة في برنامج الدورة الثانية. وتكمن أهميته في 


بتجديد الرؤيا. 
وقد روعي في ديداكتيك النص الشعري للسنة الثانية باكالوري, خبرورة تعرف التلاميذ إلى جنس الشعر باعتباره فنا جميلاء فبه نالت 
اعتماد "مقاربة تدريسية. تطمح إلى تمكين المتعلم من (الكليات) المنيجية اللغة العربية مكانها بين لغات العالمء كما أنه وسيلة تعبيرية. يطل منه 
لقراءة النصوص المختلفة؛ استنادا إلى جملة من الإجراءات العملية المبدع على القارئ. كاشفا عن همومه ومعاناته. ومفصحا عن هواجسه 
المختزلة فيما يلي: وتطلعاته. وما يسمح بذلك شجاعة العربية وما يتفجر منها من إمكانات 
- توجيه المتعلم إلى ملإحظة العناصر الأساسية المكونة لأنماط تعبيرية. 
النصوص. وتجميع هذه الملإحظات لاقتراح فرضيات القراءة. نأتي إلى الشق التطبيقي لتجسيد ما تم تناوله في الشق النظري. 
- مساعدة المتعلم على رصد كيفية انتظام هذه العناصرء وإدراك مظاه إذ سنبين عمليا كيفية تدريس النص الشعري وفق المقاربة بالكفايات. 
وقد وقع اختيارنا على نص" لي في من مضى مثل” للشاعر الإحياني 





التفاعل فيما بينها (الاختلاف والائتلاف). آ فى مثل” للشاء 
- تنبيه المتعلم إلى سبل اكتشاف معنى النص ومسار بنائه. بدل إسقاط محمود سامي البارودي. الوارد في كتاب واحة اللغة العربية. 
الأحكام القبلية والجاهزة عليه. 
الانتباه إلى ما يعطي للنص وحدته المركبة. ومعرفة الطريقة التي 
يتفاعل بها الشكل مع المضمون داخل النص. 
- محاولة تركيب بعض المشيرات الداخلية والخارجية لإبراز علاقة النص 
بمبدعه 7٠"‏ 
ولم يغب النص الشعري. في برنامج السنة الثانية باكالوريا علوم 
وتكنولوجيات. فعلى الرغم من الحيز الضيق الذي خصص له. فإننا 
” راجع النص في الكتاب المدرسي: واحة اللغة العرنية, السنة الثانية باكالورياء مسلكا 
أ- التوجيهات التربوبة. ص: 44/43, الآداب والعلوم الإنسانية. ص: 24. 
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ديداكتيك اللفة العرية والمقارية بالكفاران 


ؤ 
في مكون النصوص | 
ظ 





الموسم الدراسي: 2013- 2014 
المجزوءة الأول: من إحياء النموذج إلى سؤال الذات 
الموضوع: الشعر الإحيائي. النموذج الأول. في في من مضى مثل لمحمود سامي البارودي 
الوسائل الديداكتيكية: التوجبهات التربوية. الكتاب المدرمي. السبورة... 

مدة الإنجاز: ساعتان 


الفئة المستهدفة: السنة الثانية باك آداب 
الكتاب المدرمي: واحة اللفة العربية, ٠‏ ص:14| 


ظ 
ظ 
الكفايات المستهدفة: ظ 
الكفاية التواصلية: قدرة المتعلم على التواصل مع أنماط النصوص الإحيائية. ظ 
الكفاية المنهجية: تمكنه من القراءة المنبجية. باعتبارها صيغة إجرائية ملائمة في وضعيات متعددة. ظ 
الكفاية الثقافية: قدرته على تبين مسار الشعر العربي الحديث. 

الكفاية الاستراتيجية: تعزيز الانتماء الوطني والتشبت بالهوية الثقافية والحضارية والانفتاح على ظ 









الإنسانية. 
١‏ القدرات 
لد مسي كك ون 
البيداغوجية | والمهارت 
.| نشطةالاستاة | انل القمية 
* يوجه الأستاذ أسئلة إلى المتعلمين. من قبيل: - إشراك 
ها خصائص شعر إحياء النموذج؟ التلاميذ في التمير 
* يجيب التلاميذ عن أسئلة الأستاذ. للدرس. ظ 
استرجاع خصائص الشعر الإحياني - تصحيح الأخطاء | 
- دعم المتعاريا 
من خلال الربط بم 
- اعتماد النزعة البيانية. والشعر الإحياني. ظ 
- محاربة التكلف البديعي. ٌْ 
ْ 
ظ 
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ديداكتيك اللفة 

هذا ما دقع الباحنين في علوم ا 
اعتبار الديداكتيك علما مستقلا بذاته. رغم التقاط. ع الحاصل بينه و 
فروع علؤع التربية, ٠‏ مادام يجمع بين الجانبين النظري والتطييقي. 
ويتطور باستمراروفق مبادئ ومناهج خاصة. والمعلوم. أيضا. أن 
ديداكتيك المواد الدراسية تمتح بشكل أوبآخرمن الديداكتيك العامة. 
لوجود عناصر مشتركة بيتبا. سواء تعلق الأى ر بالمستوى التعليمي أم 
بالمستوى التعلمي. ناهيك عن القضايا والمجالات الي تشكا 

وذاك ليس ببعيد عن ديداكيتيك مادة اللغة العربية. التى جُول 


وي 


لبا مهاج خاض“:تتضح منه طرائق وأساليب تدريس مختلف مكوناتها 
وفي مستوياتها المتعددة؛ فالحديث. هنا. يتسع إلى ديداكتيك ‏ النصوص 
وديداكتيك الدرس اللغوي وديداكتيك التعبهر والإنشاء وديداكتيك 
المؤلفات. إذ يفرض تنوعها تدخلا ديداكتيكيا مناسيا 
المعرفية والوظيفية وكذا القدرات والمبارت الصيكة 
ومادام فعل الإقراء معقدا إلى الدرجة التي لمحنا إلما. فإن 
مؤلف "ديداكتيك اللغة العربية والمقاربة بالكفايات” للباحثين المختار 
السعيدي وعبد العزيز خلوفة. ذو أهمية كبرى في تعبيد الطريق لأساتذة 
العربية حتى يتمكنوا من تنظيم عملهم التربوي وعقلنته استنادا إلى 
مبادئ محددة, على اعتبار أن هذا المؤلف ينسجم مع المراجعة الشاملة 


٠‏ مراعاة للأبعاد 





«ديسآكبيك اللغة العربية وامتارية بالكيان 
لمنباج التعليم وخاصة في المرحلة الثانوية التأهيلية, حيث السعي نح 
تمكين المتعلم من مختلف الكفايات الثقافية والمنبجية والتكنولوجية 
والتواصلية, مما يؤهله إلى الإنتاج والإبداع والاندماج السربع في محيطه 
السوسيو اقتصادي. 
والملاحظ من خلال هذا العمل المتمهز. أن الباحثين على اطلدم ' 
واسع ومتعمق بمختلف المصادر المعالجة لتدريس اللغة العربية بالنظر 
إلى الاستراتيجيات التجديديةء ناهيك عن المراجع الموازبة. وهو ما أهلبما 
إلى الإحاطة بمقاصد منهاج اللغة العربية بالسلك الثانوي التأهيلي. حيث 
تدرجا في بناء محاور المؤلف وفق تصميم منهجي محكم. بدءا بتحدير 
المفاهيم والأسس الديداكتيكية ذات الصلة بمادة اللغة العربية بسلك ' 
الثانوي التأهيلي. ظ 
إن الأمرلا يقتصر على استعراض الخطوات المنهجية المعتمدة في ' 
تدريس كل مكون على حدة. إنما عمل الباحثان على تجاوزها بالتمثيل - 
لكل نموذج إقرائي بجذاذة تثبت فيها المقاطع البيداغوجية ومحتوبات 
الدرس وفق بيداغوجيا الكفايات. على أساس تحقيق مبدأ التعلم 
الذاتي والتمبيير. حيث تتسع الجذاذة إلى مختلف الأنشطة التعليسة 
التعلمية. بالإضافة إلى مرحلتي التقويم والدعم. 0 
ويكمن سرنجاح المؤلفين في تقديمهما لتصور واضح عن كيفية 
إقراء دروس العربية. بالجمع بين الشقين النظرىي والتطبيقي. إذ يشكل 
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م 


تعدد المضامين 
الشعرية في القصيدة 
أشقر/ مشتعل/ مقداما/ | المحبة/ الحب/ الجزع/ |ألدى البارودي من | 
ماضي الغرار/ الريث يحمد/ | الصيد... ساكس العسيدة: | 
الييم ١‏ | 
-لم يتخبل الشعراه | 
حهرغم ما يظبر من تضاد بين الحقلين إلا أن. الشاعر جعل أ عن النظام التقليدي 
العلاقة بيئبما تقوم على أساس التكامل في إشارة منه إلى ضرورة القائم على الشطرين 
الجمع في الحياة بين الجد والهزل لتحقيق التوازن النفبي. كما | المتوازيين عروضيا إلى 
5 | نلإحظ أن المعجم يرتبط بالشعر القديم مما يؤكد انتماء النص | العصر الحديث. 
للخطاب الإحياني. - الشكل الخارجي 
ثانيا: الإيقاع يشبه تماما شكل 
أ- الإيقاع الخارحي: القصهيدلة 
- الشكل الهندمي: اعتماد الشاعر على نظام الشطين | التقليدية. وهوما| | 
المتناظرين. وظاهرة التقفية. يفيدالتبعية| 2( 
- الوزن العروضي: نظم الشاعر قصيدته على بحر البسيط: والمجاراة. 
مستفعلن فاعلن مستفعلن فاعلن*2/ أصاب العروض 
5 | والضرب زحاف الخبن(حذف الثاني الساكن) - الموسيقى الداخلية 
- القافية (هلهزلو) متراكبة (/0///0)مطلقة مجردة هن الردق ألها أهميتها عند 
والتأسيس. الروي: حرف اللام (المضموم). انسجاما مع نفسية أ القدامى في خلق 
الشاعر الطامحة إلى آفاق بعيدة. جسس موسيقي 
ب- الإيقاع الداخلي: يستميل السامع. 
- التوازي: توازي تركيبي صرف بين المتناليات اللغوية في البيت أ باعتبارهماخاصية 
التاسع.. 
- التكرار: تكرار الصامت: اللام..+ تكرار الصائت: الضمة.+ |7" 








تكرار الكلمات: الغزل/ البزل.عمل/ العمل.+تكرار الصيغ 
الصرفية: فعْل.. 





تينأكتيك اللفة المرية والمقارية بالكنالان 6 
ل حقق النسق الإيقاعي الداخلي وظيفة مزدوجة؛ الدلالية | القدامي. ومب)2 إلا 
(تقرير المعنى)والجمالية( تماسك النص وخلق جرس موسيقي) 






























يقفد أنه يد 
ار ظ 


ثالثا: الصورة الشعرية من محفوظا نز )| 1 | 
يحفل النص بصور شعرية عدة. منبا: بدل تجاربه وس 3 
التشبيه الوارد في البيت 13: كأنه شعلة في الكف قائمة: تشبيه ظ 5 








الشاعر للسيف. تحركه كفه. بالشعلة تحركبا الريح. لعلاقة |- يستعين الشار | 3 زا 
المشابهة القائمة بينهماء فكلاهما يلمع ويتحرك.. بتقنيني السسرو' 53 إينا 
الاستعارة المكنية الواردة في البيت 3: (لكن قضاء خطه الأزل): | والوصف لوظيتبرا 5 
استهعار الشاعر صفة الخط من الإنسان للمستعارله الأزل.. الإخباسي ): إيها 
ح> أدت هذه الصور الشعرية. كما الحال لدى الشهراء | والحجاجية. ا 
القدامى. وظيفتها البيانية بالإضافة إلى وظيفتها التزينية. ابيا 





رابعا: الأسلوب 
- هيمنة الأسلوب الخبري. المتجسد في تقنيتي السرد والوصف. 
ينسجم والمضامين المتناولة التي تفترض إحاطة المتلقي بعوالم 
الشاعر المدهشة. مع حضور بارز للأسلوب الإنشاني في نهاية 
القصيدة من خلال أسلوب الأمر الذي يدل على النصح 
والإرشاد. 

- حضور ضمير المتكلم بقوة يتمشى وغرض القصيدة الفخر. 
حيث أضفى الشاعر على نفسه صفات الفرادة (الفارس/ القائد 
/الحكيم) 
* يطلب الاستاذ من التلاميذ أن يركبوا خلاصات وبتأكدوا من | - تقبل إجابات 
صحة الفرضية التي انطلقوا منها. 
* يركب كل تلميذ خلاصته 
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32111011010111“ يدأكبك النا المرية والمقاربة بالكفايات 
أمثال: امرئ القيس. 
و زهير بن أبي سلعى 
والمتنبي وأبي فراس 
الحمداني... 
- التأكيد على أن 
النظم على منوال 
الشجعزاء القعدافى لا 
يعمي بتاتااختفاء 
النزعة الذاتية لدى 

















* يطلب الأستاذ من التلاميذ مناقشة القولة أسفله: 
- يقول محمد مندور عن محمود سامي البارودي:" هذا الشاعر 
العظيم وإن يكن قد تخير لشعره الثوب التقليدي. إلا أنه قد 
نسج خيوطه من خير ما وصلت إليه لغة الشعر العربي من قوة 
وجمال. واستطاع أن يخضع تلك اللغة التقليدية للتعبير عن 
أحاسيسه أو لوصف مشاهداته أو قص أحداث عصره" الشعرأ الشاعر الإحياني. 

5 ]| المصري بعد شوق. 1 /5. كهما :الحسال عفسد' 
إلى أي حد ينطبق التصور النقدي أعلاه. على قصيدة 'لي في من | * ْ 
مضى مثل”؟ 
* يطلب الأستاذ من التلاميذ البحث في ديوان محمود سامي 
البارودي لاستخلاص مظاهر الإحياء غير المشار إليها. 

* يدلي التلاميذ بآرائهم بخصوص دور البارودي في إحياء الشعر 
القديم من خلال قصائد أخرى. 

* تناول البارودي موضوعات أخرى كالمدح والهجاء والرثاء.. 

- محاكاة الشعراء القدامى في الأساليب.. 























بحث 





وامتدادات 


جح ل لل ب يي يسيس ييه سيم سسا 80 آبين 
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ظ وثانيتهما: أن يعين 






20-0202000 «يناكبيك اللفة المرية والقارة. بالكلا 
المبحث الثاني: ديداكتيك النص السردي 
المطلب الأول: عن النص السردي 

يعنى بالنص السردي كل نص يحكي خبرا واقعيا كان أم خياليا 
عن طريق اللغة الفنية والوصف والحوار. وغيرها من التقنيات الت 
تسعف على نقل الحدث. ويتأسس الحكي على دعامتين أساسيتين:! 
أولاهما: أن يحتوي على قصة. تضم أحداثا معينة. 
يعين الطريقة التي تحكى بها تلك القصة. وتسمى هز, 
الطريقة سرداء ذلك بأن قصة واحدة يمكن أن تحكى بطرائق متعددة, 





ولهذا السبب فإن السرد هو الذي يعتمد عليه في تمييز أنماط الحكي, ظ 


بشكل أسامي. 


وما دام كذلك. فإن الخصائص البنائية للنص السردي المتمثلة ١‏ 
في وجود نسيج رابط للعناصر المكونة للخطاب السردي, 


الشخصيات المحققة لهذا التداخل, والاستعانة بتقيات سردية كالحذف 


ظ 


وحضور ' 


والاسترجاع والاستباق وغيرها. تشمل كل نص تتوفر فيه تلك 2 


الخصائص؛ كالقصة القصيرة أو الطويلة. والسيرة الذاتية أو الفيية ” 


والرواية والمذكرات.. 


وتعرض ف 595905 مفبومات العناصر الواردة ف الخطاب 
السردي. مستعينين بها ورد من تحديد لها في النقد الحديث: 





5 عولية النص السردي من مبخور النقد الأدبي. حميد لحمداني. ص: 45. 
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«يلأكتيك اللفة العرية وامقاية بالكنارات 
السرد والسارد: 
إن أول ما يجب الانتباه إليه هو صاحب صناعة السرد داخل 
ريس. إذ من اللازم توضيح العلاقات القائمة بين صاحب النص 
اعتباره مؤلفاء وصاحب الرواية باعتباره ساردا. فالكاتب هو صاحب 
5 نجد اسمه مكتوبا على الغلاف. أما السارد فهو الراوي الذي 
يقل الخبر. من خلال وضعيات متعددة: 
. ذو رؤية من الخلف: عندما يكون "الراوي عارفا أكثر مما تعرفه 
الشخصية الحكائية. إنه يستطيع أن يصل إلى كل المشاهد عبر جدران 
المنازل: كما. أنه يستطيع أن يدرك ما يدور بخلد الأبطال""'. أما 
وضعيته فتميزها صورتان؛ إما أن يكون الراوي خارجا عن نطاق الحكي. 
أو أن يكون شخصية حكائية موجودة داخل الحكي. وهذا التمثيل له 
مستويات تكون ظاهرة وملموسة إذا ما كان الراوي شاهدا متتبعا لمسار 
الحكي. 
- ذو رؤبة مصاحبة (مع): عندما تكون "معرفته على قدر معرفة 
الشخصية الحكائية, فلا يقدم لنا أي معلومات أو تفسيرات, إلا بعد أن 
تكون الشخصية نفسها قد توصلت إليها!"" 





أ- بنية النص السردي من منظور النقد الأدبي. ص: 47, 
*- المرجع السابق. ص: 47. 


دياكتيك اللغة المرية وامقارية بالكناران 

- ذورؤبة من خارج: يكون كذلك عندما تكون معرفة الراوي أقل "مم 
تعرفه إحدى الشخصيات الحكائية, والراوي هنا يعتمد كثيرا على 
الوصف الخارجي. 
أي وصف الحركة والأصوات, ولا يعرف إطلاقا ما يدور بخلر 
الأبطال 07 
الزمان والمكان: 

فأما النظام الزمني في النص السردي, فتقتضي دراسته الوقوف 
عند زمنين اثنين؛ أولبما زمن السرد. وثانهما زمن القصة (الحكي) 
والتمييز الدقيق بينهما "أن زمن القصة يخضع بالضرورة للتابع المنطقي 
للأحداث, بينما لا يتقيد زمن السرد بهذا التتابع المنطقي "© 

بتعبير آخر فزمن القصة هو المدة التي استغرقتها الأحداث 


ظ 


ظ 
ظ 


واقعياء وأما زمن السرد فهو المدة التي يقطعها السارد في عملية السرد, ' 


حيث التلاعب بالنظام الزمني. لذلك نجد بين الزمنين مفارقة. لوجود 
إمكانات متاحة في زمن السرد. كالحذف والاسترجاع والاستباق.. 

وأما المكان فله أهميته داخل عالم السرد. حيث نجد القارئ 
يتتبع حضور الأمكنة ورمزيتها ودلالها. واكتشاف السر وراء اعتمادها 
لدى الكاتب. "فبالإضافة إلى اختلافها من حيث طابعها ونوعية الأشياء 





7ن 
- بنية النص السردي من منظور النقد الأدبي. ص: 48. 
“> امرجم السابق: ض::373 
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دينأكنيك اللفة العرية ولمتارية بالكنايات 
لني توجد فها تخضع في تشكلاتهاء أيضاء إلى مقيامن آخر مرتبط 
بالاتساع والضيق أو الانفتاح والانفلاق» فالمازل ليس هو الميدان. 
والزنزانة ليست هي الغرفة, لأن الزنزانة ليست مفتوحة دائما على العالم 
الخارجي بخلاف الغرفة. فبي دائما مفتوحة على المنزل. والمنزل على 
الشارعء وكل هذه الأ: ياء تقدم مادة أساسية للروائي لصياغة عالمه 
الحكائي؛ حتى أن هندسة المكان تساهم أحيانا في تقريب العلاقات بين 
الأبطال أوخلق التباعد بينم 57 ظ 
الخطاطة السردية: 
إن الحديث عن الخطاطة السردية حديث عن المعطيات 


.:الضزورية التي تجعل.المحكي:قايلا للقهم:. وبالنظ نإل تاريخ .فغل السرد 


وتنوع البنيات القصصية. يمكن التمييز بين خطاطتين سرديتين, أولاهما 
تقليدية تعتمد الحبكة المعروفة(البداية-الوسط(العقدة)-النهاية(الحل)). 
وثانيهما حديثة تتجاوز النمطية المذكورة إلى بنيات قجيصية أخرى. 
المطلب الثاني: أهمية تدريس النص السردي 

تتلخص أهمية تدريس النص السردي في كونه أكثر النصوص 
انتشارا بين .المثقفين في عصرنا الحاضرء والسر في ذلك جمعه بين 
التشويق الحكائي ومعالجة القضايا ذات الصلة بالواقع الاجتماعي. ومن 
الأفضل أن يتعرف التلميذ على هموم الحياة اليومية في قالب فني درامي 


3 بنية النص السردي من منظور النقد الأدبي. ف 72 . 





ديناكتيك اللفة العربية ولمتارية بالكتالان ' 
مشوق. يستميله إلى حيث لا يدري. دون أن ننسى الميول الفطري- لدى ظ 
المتعلم- إلى تلقي الحكايات"وقد برهن على وجودها بما لوحظ لدعا 


الأطفال من شغف بالحكايات وحب سماعها وترقبهم لنهاياتها الشي,. 
)0( 


الذي يعني أنهم يتوفرون بصورة ضمنية على هذه القدرة السردية,' ظ 


وهو ما يفسر إقبال التلاميذ على مادة السرديات بشغف كبير, 


إذ نجدهم يعمدون بأنفسهم إلى تبين مغزى القصة وأبعادها. وربط ظ 
شخصياتها الحكائية بواقعبم المعيش. ظ 
وقد روعي ني انتقاء النصوص السردية في برنامج السلك الثانوي . 


التأهيلي مدى استجابتها لمجموعة من المعايير, أهمنا© 

- المعيار الاجتماعي الثقافي: أن تكون النصوص ذات صلة بالمحيط 
الثقافي للقارئ المتعلم وإلا سيقرأ فيها صورة عن العدم. 

- المعيار النفبي البيداغوحي: أن تكون القيم الواردة فيا حصنا ضد 
الاستلاب وأن يتوفر فهها عنصر التشويق الذي يجعل القارئ المتعلم 
ينفعل بها. 

د الخيار الديداكتيكي: أن تكون بنيتها واضحة وحبكتها بسيطة تسمع 
للمتعلم بمحاكاتها حين يطلب منه ذلك في أنشطة الإنتاج. 





وتاكوك النصوص القرائية بالسلك الثاني الأسامي. ٠‏ ص: 83. 
"> اللرجة السابق. ٠‏ ص: 66. 


...._ديداكتيك اللفة العربية والقارية بالكنرات 
المطلب الثالث: : النقل الديداكتيي التطبيقي للنص السردي 
تتضمن مستوبات التعليم الثانوي التأهيلي نصوصا سردية 
عد سمواء أتعلق الأمر بالجذع المشترك أم بالسنة أولى أم بالسنة 
إزئانية باكالوريا. وسنورد فيما يلي كيفية تدريس النص القصصي 
التمبير باعتباره نصا سردياء خلال السنة الثانية باكالوريا آداب وعلوم 
إنسانية. من جملة النصوص الواردة. نقترح نص"دم ودخان. لان 
المغربي مبارك ربيع. المأخوذ من الكتاب المدرمي: واحة اللغة العربية"': 


مقاطع بيداغوجية 
في مكون النصموص 
الفئة المستيدفة: السنة الثانية باكالوريا أداب وعلوم إنسانية 


الكتاب : واحة اللفة العربية؛ ص: 150 
الموضوع : دم ودخان لمبارك ربيع 















الموسم الدرامي: 2014-3 
المكون: درس النصوص 
المجزوءة الثالثة: أشكال نثرية حديثة 

مدة الإنجاز: ساعتان 
الوسائل الديداكتيكية: التوجبهات التربوية/ الكتاب المدرمي/ السبورة. 

الكفايات المستبدفة: 

الكفاية التواصلية: توظيف التلميذ للمعارف المحصل علببا من فن القصة في مختلف السياقات 
الكفاية المنيجية: قدرته على توظيف جهاز مفاهيعي وخطوات محددة عند قراءة القصة ب 559 
الكفاية الثقافية: تمكنه من رصيد فني ولغويء يسعفه على فهم النصوص 


سما الآنا 
الكفاية الاستراتيجية: استثمار القيم الإنسانية والروحية والمثل العليا التي تعبرعم» 07 


التواصلية. 


يسمي تسحيتة 
عد ولتم النص في كتاب واحة اللغة العربية, للسنة الثانية باكالوريا أداب وعلوم 
وو ا : 


ةكت 
لطس ا سحس سه وس وج دز رنب ميجر :| 
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اسح يه سا ال حم لمم الم صما كم # 0ط 


الأنشطة التعليمية التعلمية 


* يوجه الأستاذ أسئلة إلى تلامذته. من قبيل: 
ما القصة القصيرة؟ ومأ مقوماتا؟ 

اكز يعكن.رواد القضة :الغصبيزة العرب: 

* يجيب التلاميذ عن الأسئلة 




















والشخوص. 
- من رواده العرب: نجيب محفوظ. يحي حقي. يوسف 
إدرئنس. زكرباء تامر, مبارك رديع... 


ذ | * يطلب الأستاذ من التلاميذ تعليل انتماء النص إلى | - 5 
ن | جنس القصة القصيرة. 

- ما طبيعة النص؟ ما المؤشرات الدالة على ذلك؟ 

* يجيب التلاميذ عن أسئلة الأستاذ. 

* | * بناء على مجموعة من المؤشرات من قبيل: تعاقب 
الأحداث والزمان والمكان يجوز القول بأثنا إزاء نص 
- بالنظر إلى العنوان وبداية النص نفترض أن القاص | ' 
يتناول المعاناة الحياتية لرجل فقير. 












خلال الإشارة إل 
المراحل التي قطعتها 










* قراءة الأستاذ للنص قراءة اقتيادية. ثم يوزع القراءة | - تة 





- الانتباه إلى سلامة القراءة من عدمها. 
- يطلب الأستاذ من التلاميذ شرح المفردات. وتقطيع 
النص إلى متواليات سردية. 
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ديداكتبك اللغة العربية والمقاربة بالكنايات 


* قراءة بعض التلاميذ للنص. والإجابة عن أسئلة | بدعوتهم إلى قراءة 
الأستاذ. 





















- مبارة القراءة 


صوص سردية 









* من الألفاظ المستغلقة: تفرس: تمعن بنظره/ رواءه: | أخرى. 
























٠‏ مهارة تقطيع | - يتضمن النص المتواليات السردية الآنية تنيع القساص 

البص إلى - قدوم الشخصية الرئيسية دحمان إلى الجزار المعلم أ للشخصية 
متواليات إعلي لشرء كيلو كبد بدل الكرشة الغليظة.. الرئيسية دحمان | 
سبرديسسة - انصراف دحمان إل منزله وعليه آثار التعب والتوتر أ الذي اضطره الفقر] 

النفمي. إلى بيع دمه. حتمى 

- شرود ذهني لدى دحمان: لحظة فرح الزوجة | يرضي زوجته 


المتوحمة والأبناء بالكيد المشوي. 



















- استعادة دحمان لحيئثيات بيع 
وخارجه. 

التجرن: تاحماق: الرازةاقنماقة أهله المريضة: اللون لم 
يدفعوا له المبلغ المتفق عليه سابقا. 

- دحمان يتأمل الدخان الصاعد من السفود المعدني 
الذي ناولته إياه زوجته. 









* يوجه الأستاذ أسئلة إلى تلامذته. عند تناول كل 
عنصر فني؛ من قبيل: 

- ما الشخصيات المبلورة لأحداث القصة؟ 

- حدد أوصافبا وخصائصها. 

- ما الإطار الزماني والمكاني للأحداث؟ 

- امتند القاص إلى الحوارء بين نوعه وأهميته؟ 

- ها وطبنعية التنارد؟:ومأ الرؤية المستنذ إليها؟ 

- حدد مراحل الخطاطة الشردية. 

* يجيب التلاميذ عن الأسئلة؛ مع تعليلها من النص. 


اس ل ا يي يي سي لم 
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* يتم تحليل القصة بناء على عناصرها: 
أ- الشخصنات 

تتوزع الشخصيات التي تقف وراء بلورة الأحداث إلى 
صنفين؛ الرئيسي والثانوي: 

- دحمان: ش رئيسية(بطل القصة)/ رجل فقي ر/متزوج 
وله:.أبناء/ .متحمل للمسؤؤلية/ متأزم نفسيا وضحيا/ 
فنهم.. 
نمات | - الزوجة والأبناء: ش ثانوبة/ فرحون/ غير مكترثين بأزمة | نة 








معيلبم دحمان.. 
- موظفو المستشفى: ش ثانوبة/ يؤدون واجهم بمهنية | 5 
عالية/ مبذبون.. 


- أممل ‏ المريضة: ش ثانوية/ أنانيون/ 
استغلاليون/ماكرون... 

- المعلم علي: ش ثانوية/جزار/ مستغرب... 

ب- الزمان 

| - الزمن أحد عناصر النص البنائية. ولمقاريته نقف |د 
عنك: 
زمن الحكي: تبدأ الأحداث لحظة وقوف دحمان عند 
مسطبة المعلم علي. وينتري بتأملاته في الدخان الصاعد 
من السفود. ومن ثم نقول إن زمن القصة استغرق ما 
يقارب نصف يوم. 

زمن السرد: استغرق من الكاتب صفحتين. وما يميزه 
الاعتماد على تقنيتي الحذف والاسترجاع. 

- يمكن الحديث عن الزمن النفسي. بناء على مؤشرات: 

- اتسخت لطول العبد والإهمال... 

- منل الأيام الأول.. 





: - منذ أكادير.. 
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ديداكتيك اللغة العربية وامقارية بالكنارات 

> الفقر كان الباجس الشاغل لذهن دحمان منذ مدة. | في الفترة الصباحية. 
ج- المكان ٠‏ الانطلاق من 
جرت الأحداث بشكل مجمل في فضاءين هما: مؤشرات نصية 


























































- المنزل: بيت دحمان وأسرته, وفيه تجسدت قيم: تأننب لتحديد مكان وقوع 
الضمير والندم والحسرة... الأحداث: 


(أحاط به الأطفال 
فترة في البيت../ نحو 
غرفة معقلة 
التركيب./ وعلى 
بعد أمتار من 
المستشفى..) 

الحوار الداخلي: 
كان منفذا لمعرفة 
أسباب تأزم دحمان 
النفسية. عكينا ا 
استرجاع تفاصيل 
ومجربات بيع الدم. 


- محيط المستشفى: حيث باع دحمان دمه. وفيه 
ترسخت فيم: الاستغلال والابتزاز... 
د- الحوار 
يحضر الحوار بنوعيه: 
الخارجي؛ الجاري بين دحمان وشخصيات أخرى: 

- حوار مباشر بين دحمان والمعلم علي: يجسد التواصل 
الاعتيادي بين التاجر وزدونه. 















- حوار مباشر بين دحمان وموظفي المستشفى: قائم 
على الخداع والتمويه... 

- حوار مباشر بين دحمان وأهل المريض: يكشف عن 
الصراع المادي القائم على المصلحة الشخصية. 

- حوار داخلي(مونولوك) انفردت به الشخصية الرئيسية 
دحمان. 

- اضطر الكاتب إلى توظيف اللبجة المغربية (الكلمة هي 
الرجل) لإيهام المتلقي بواقعية الأحداث. 

ه - السرد والسارد 

- السارد غير مشارك في الأحداث(توظيف ضضمير الغائب). 
- اعتماد الرؤنة السردية من الخلف: السارد أعلم من 
الشخصيات بما يجري. حيث إنه على علم بدواخل 
الشخصية الرئيسية.. 
و- الخطاطة السردية: 


ااال لل ل الجر 


ع ططق كلتة © 217 502111101 
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ديداكتيك اللفة العربية والمقاربة بالكفايات 






كبد 

الوسط(العقدة): كيفية مواجبة الففر وتلبية رغبات 
الزوجة. 

الباية(الحل)' ببع الدم المولد لأزمة نفسية وصحبة؛ مما 






أدى إلى عقدة أخرى 
وحود علاقة تشابه بين الاستبلال والخاتمة. 
فكلاهما يتصمن أحداثا حزينة. 





دكي 


به 





* يطلب الأستاذ من التلاميذ تحرير خلاصة تركيبية 












لت ن مقصدية القاص والاتحاة الأدبي الذي تنتمي 


استخلاص اليه القصة 
مقصديةه * يركب كل تلميد خلاصته. مع تفادي اجترار المعطيات 
القاص السابقة. 


| * خلاصة القول. عالج الكاتب مبارك ربيع مشكلة 
ممما | الوم وناايويب علهامق اتفكاشات سلبية على للستوى 
التركيب. النفسي والصحي. حيث نجده يراهن على ضرورة التفكير 

في حلول منطقية تضمن كرامة الإنسان المعرضة لمظاهر 
- مبارة التعليق | الابتزاز والاستفلال 
والحكم. وقد وفق الكاتب في صياغة موضوعه صياغة فنية 
تستند إلى تقنيات الكتابة القصصبة الحديثة. القائمة 
على السرد والوصف والحوار واللغة الفنية 
* يطلب الأستاذ من التلاميذ تحليل القولة أسفله 
انطلاقا من الخلاصات التي توصلوا إلها من قصة دم 
ودخان: 











| 


5" 
من القرن الماضي ١‏ أن تشرع لصياغة المشاعر والبموم 








البداية: قدوم دحمان إلى الجزار المعلم علي لشراء كبلوأ مادامت لا تر 


ْ ظ ظ 
العفدة- الحل 2 ) 


- تلقي إجاباتن! 
التلافيذ فنا 


تصحيحبا. ْ 
ظ 


- تندربج القصة| 
ضمن الاتجاء 
الواقعي لتناولبا؛ 
موضوعا اجتماعياا 
ناهيك عن توظيفا 
اهنا البجة 


المغردية. ظ 


5 فح النقاش بال 
التلاميذ لمعرفة مدى 
استثمار معطيات 


* يقول أحمد المديني” تأتي القصة القصيرة في للد الدرس 


قُْ طليعة اشكال التعبير التي حاولت هنذ العقد الرابع / 


_ ا 58 00 ظ 00 ظ الس 
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20220 «ينأكتيك اللغة العرية والمتارية بالكفايات 
الفردية والجماعية, بانقطاع وانتظام 1 أن واحد.” يي 
الأدب المفربي المعاصر. ص: 30-29 













* يطلب الأستاذ من التلاميذ قراءة قصص أخرى | - تقويم إنجازات 










التطرق إليها بعد الاستقلال مباشرة. - نجد قصاصين | 
* البحث في مادة التاريخ عن نصوص تإرخ الواق | مغارية أخرين 


الاجتماعي المغربي بعد الاسنقلال. وربط ذلك بما أ كأحمد بوزقور 
تعالجه القصة القصيرة. وابراهيم بوعلو 
* يحضر التلاميذ بحوئيم المنجزة خارج الفصل. ومحمد برادة ممن 
تناولوا البطالة 
والفيعازة والتسول. 









مسحي اد 1 
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اليج هينآكبيك اللنةالمريةوالتارة بالكتلان وإجمالاء تتعدد المواضيع المتناولة بتعدد العناصر الموصوفة. 
02 الثالث: ديداكتيك النص الومفي 
“علب الأوله عن النص الوصفي ‏ ' د 


. ومبف الشخوص: يقف الواصف إما عند الشكل. الفسيولوجي أو 
لياس أو الجوانب المعنوية( النفسية والفكرية والاجتماعية). 
. وصبف الأمكنة: يحاول الواصف تقديم موصوفه المثير لانتباهه إلى 


ير بعض النقاد بالفصل بين السرد والوصف بدعوى أن 
#هما علاقة عضوبة, حيئ لا يمكن الحديث عن السرد دون وصف, 
ولا ذصف خالص بدون سرد. لكن الأصح أن "الفرق يبدو واضحا بين 








الوصعك والسبرد. بيد أن التمييزعك المستوى العقلى لتنن:وبسيطا و ب بالتلقيةالقائيدعن المكان» برف النظطرعن طبيعيه؟'فقد يكون المكان 

التداخل جعل ((جبيزارجيديك)) يكن ةمل كراسة طبيعة كل :من الي ' مغلقا كالمكتب أو غرفة النوم؛ وقد يكون فضاء مفتوحا كوصفه لمناظر 

والوصف. وقد وجد أن القانون الذي يخضع له السرد. يختلف عن ' الطبيعة. 

ذلك الذي يخضع له الوصف.”. وبتعبيرآخر'يختلف الوصف بتمئيل ٠‏ 2 وظائف النص الوصفي: 

الأشخاص والأشياء والحالات. وينشغل بتصنيف موجودات العالم ' ما دام هناك تعدد في موضوعات النص الوصفيء, فإنه من 

وظواهره. في حين يختص السرد بتمثيل الأفعال والأحداث "6 ظ اللازم الحديث عن وظائفه المتعددة. بحيث إن الوصف يتجاوز وظيفة 

لذلك وجب الحديث عن النص الوصفي باعتباره نصا قائىح 2 الإخبار إلى وظائف أخرى, كما هو مشارإليه في الأسطر الموالية: 

بخصائصه البنائية المميزة له عن باقي النصوص الأدبية. إذ إننا نجد ' - وظيفة الإخبار: يحقق الوصف إخبار المتلقي بحقيقة موصوف ماء. من 

أنفسنا أمام شعرية بديلة تتوقف بلغة فنية مستفيضة عند الشخوم. ٠‏ خلال عبارات يُتوخى فيها الدقة والموضوعية. 

والأمكنة والأشياء والمواقف والحالات. أو استكناه للعوالم الداخلية - - وظيفة التوضيح: لتفسير وشرح معطيات ما يضطر الواصف إلى 

بصيغ تعبيرية تجعل المتلقي يتمثلها تمثلا حقيقيا وكأنه يشاهد العناصر ' الوصف لمزيد من التوضيح واستجلاء الدقائق كما هيء وهو ما نراه في 

الموصوفة بعينيه. كلام جبور عبد النور: "إن الوصف تعبير عفوي عن المشاعر التي يحس 
بها الأديب إزاء الأحداث والمشاهد المحيطة بهء أو العوامل الفاعلة في 

- بنية النص المسردي, ص: 78 200 وعيه وفي لاوعيه. وبغلب الوصف النقلي في المرحلة الفطرية من ظبور 


2 
- ديداكتيك النصوص القرائية بالسلك الثاني الأسامي. ص:95. 
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55 لس :. ..._ديشاكتيك اللفة المرية .والمقارية بالكفايات 
- : من 
الواقعية والمادية ليعبر عن المحسوسات والانفعالات تعبيرا موحيا بخلق 
أجواء خاصة به. تبتعث في قارئه أوسامعه ما يشاء من الانطباعات 
وبنتري إلى المسئّى بالوصف الوجداني. وهو يمثل مرحلة متطورة 
من الفنية. وبفرض في من يلجأ إليه. رهافة حسية وتقنية فز «1) 


- وظيفة إقناعية تأثيرية: للدفاع عن قضية ما يحتاج الكاتب إلى ومن ' 


مميزاتها وخصائصها بمعجم يجعل المتلقي يتأثر وبقتنع بصحة القضية. 
- وظيفة جمالية: حيث يعمل الواصف على تزيين الموصوف وجعل 
المتلقي يُقبل عليه. إذ إن"غاية الوصف أن يعكس الصورة الخارجية 
لحال من الأحوال. أو لبيئة من البيئات؛ فيحولها من صورتها المادية 
القابعة في العالم الخارجي إلى صور أدبية قوامها نسج اللغة. وجمالها 
تشكيل الأسلوب "ةا 
الخصائص الأسلودية: 

يستعين الواصف بصيغ أسلوبية محددة تفضي إلى مزيد من 
البيان والإقناع. حيث اعتماد الصور الفنية التصويرية من تشبيبات 
واستعارات ومجازات, بالإضافة إلى التكثيف من النعوت وأفعال الإدراك 
الحسي. بحيث "تتميز لغة المكون الوصفي باستعمال كثيف للصفات 





5 المعجم الأدبي. جبور عبد النور. ص: 293. 
ين 6 , 
- في نظرية الرواية. بحث في تقنيات السرد. عبد امالك مرتاض. ص: 245. 
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ديناكتيك اللفة العرية وامقارية بالكنارات 
ا الدوام والاستمرار. كما تتميز بنيته 
: بردالة على الثبوت 9و” 
الاسمية الدالة على . 
هات تتابعا ما 
.ل الموصد , ' 
رون همية تدريس النص الوصفي 
ريال الديداكتيك من تدريس الخص الوصفي تحقيق 
4 الغو" " 5 5 "١‏ 
0 موس أن للنصوص الوصفية, "على قلتها في مواد اللغة 
4 6 ْ 86 ب ِِ ده ل: 
العربية, الدور الذي يمكن أن تلعب في تعليم العربية للناشئين لانها 
يال لاستعمال معجم خاص يحيل على حقل معرثي خاصء يتطلب 
/ 0 
. القارئ نشاطا لغوبا خاصا. . | 
1 الإغبافة إلى ما سبق ذكرهء تتحقق الكفاية الأسلوبية. من 
تدريس النص الوصفي: فالتلميذ يتعود على طرائق تعبيرية فنية عالية 
1 . - ا 
الجودةء تؤهله في مرحلة مقبلة إلى إنتاج نصوص وصفية من قبيلها. 
تت جميع ااتشعطة التطبيق نجده في حاجة ماسة إلى الاستعانة بتقنيات 
الويف ناهيك عن الكفاية الثقافية؛ حيث إن النص الوصفيء يمكن 


!وس تعد 

ف الثال 0 + 6, 
أ ويذاكتيك التصوضن القرائية بالسلك الثاني الأسامي.ء ص 
المرجع السابق. ص: 100. 


8 
| 
5 
ٍْ 





5257 ديناكتيك اللفة المري 
فائدة وثائقية إخبارية"٠"‏ / دون أن ننسى "ميل التلاميز 0-0 
لاسو لاي 0 
المطلب الثالث: النقل الديداكتيي التطبيقي للنص الوصفي 
مادام النص الوصفي بخصائصه البنائية حاضرا في بزتامي 
الجذع المشترك آداب وعلوم إنسانية. وفي مقرر الجذع مشترك علوم 
وتكنولوجياء ارتأينا التمثيل له بجذاذة تجسد ديداكتيك النص الوصفي 
وفق بيداغوجيا الكفايات. وقد وقع اختيارنا على نص 0 إل 
الفيين لعب الئديم الموين”؛ 


'- ينظر الكتاب المدرسي: في رحاب اللفة العربية الجذوع المشتركة للتعليم الثانوي 
التأهيلي. جذوع التعليم الأصيل وجذع الآداب والعلوم الإنسانية. ص: 11, 
: - ديداكتيك النصوص القرائية بالسلك الثاني الأسامي, ص: 98. 

- راجع النص في الكتاب المدرسي 
الآداب والعلوم الإنسانية. ص: 26. 
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: المنير في اللغة العربية جذع التعليم الأصيل وجذع ' 


را 


مقاطع بيداغوجية 
في مكون النصوص 
2014-3 


ا رجدع المشترك الآداب والعلوم الإنسانية 
وا 
؛ المنير في اللغة العربية. ص: 26 


ديأكتيك اللغة العبية وامقارة بالكنايات 


المدرمي 
1 بوول. ايحكي. النموذج الأولء النص الوصفي 
لضي الوسائل الديداكتيكية: التوجهات التربوبة/الكتاب المدرسي 
ير الإنجاز؛ 


الكفايات المستهدفة: 
وكناية التواصصلية: : قدرة التلميذ على التواصل مع المحيط الخارجي والاستفادة منه في إطار التعلم الذاتي. 
ركذابة المنبجية: قدرة التلميذ على توظيف المقارية المنبجية عند تلقي النص الوصفي. 

ركفابة الثقافية: : تمكن التلميذ من رصيد فني ولفوي. يسعفه على فهم النصوص وتحليلها ويعمق ثقافته 


ي المجالين مها. 
روزاية الاستراتيجية: تعزيز المواقف والميول الإيجابية. 


بزاطم |القدرات أنشطة التعليم والتعلم 
البيداغوجية والمهارات 


- القدرة على | * يوجه الأستاذ أسئلة إلى التلاميذ. من قبيل: 2 
استرجاع أها خصائص النص الوصفي؟ 

ما وظائف الوصف؟ 

* يجيب التلاميذ عن الأسئلة. دون الاستعانة بالكتاب | ' 
أو الدفتر. 

* يقوم النص الوصفي على خصائص» مها: 


التقويم والدعم 









هيمنة الوصف - شعرية اللغة 


1 : سس ا لت ١‏ سس 


ديداكتيك اللغة العربية والمقارية بالكقايات 












ة على | * ما طبيعة النص إراة على لكك 
بحس التلاميذ عن أسئلة الأستاذ مع التعليل. 
الموشرات من قبيل العنوان 


















ل ميف 20 


بعض الموصوفات (مدينة منحوقة”- 
أننا بصدد نص وصفي. 


القول بأن 


المعرفي للتلاميذ من 
خلال التعريف 
بالكساتب عبد 
الرحيم المودن. 










: مدينة في حجم 

ونعض 

الكف- مديئة الجمال..) نفعرض 
- بالنظر إلى بداية النص ونبايته يجور 


ل 
المودن يبصدد وصفف مدن صا فها 






الكاتب عبد الرحيم 
في رحلته إلى الشام 
ق ع ىلو الأستاذ النص قراءة اقتيادية. 
: ملح ال الأستاذ أسئلة» تبم مفاهيم المفردات. وتحديد 









- إشارة إلى المدن 


د ساك 
* من الألفاظ المستغلقة. نجد: حواشها: أطرافها/ 














الربوة: ارتفاع عن الأرض/ يعبق: يفوح.. 
مضامين النص: 
- توقف الكاتب عند وصف أرض الشام فور حلوله بها. 
- انتقال الكاتب إلى وصف المدينة الصغيرة "الخليل” 
لكنبا كبيرة بما تزخر به من قبور تعود للأنبياء والرسل. 
ذ|- وصف مدينة القدس المقدسة بالمسجد الأقصى وقبة 
الصغرة: 
وقييف «جديية ظبزية حك يوجب "قز ببيدذا شعت م 
والجب الذي ألقي فيه يوسف عليه السلام. 
ختم الكاتب رحلته بوصف مدينة بعلبك كونها ذات 
ذوق رفيع من حيث المأكل والملبس. 
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ديداكتيك اللغة العربية والمقارية بالكفايات 


- ما الحواس التي اعتمد عليها الكاتب في نقله|- تلقي إجابات 
للموصوفات؟ 
* يجيب التلاميذ عن أسئلة الأستاذ. مع الاستعانة 

5 | بالسبورة. 


* محتوى التعلم: 

أ- المعجم 

وفق محتويات النص. يتوزع معجمه إل حقلين 
دلاليين: 

- الحقل الديني: 


بيت المقدس/ المسجد الأقصى/الأنبياء / يوسفف/ 
إبراهيم/ شعيب.. 


الحقل التاربغي 

التاريخ/ المدن/ مدينة منحوتة / عبد الرومان/ عراقة 
الماضي.. 

> وجود علاقة ترابط بين الحقلين. فكلاهما شكلا 
موضوعي الوصف لدى الكاتب. 





ركه لس ا ع ل عا لو ا افع يبيد - :9+“ [ضد 
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حب هيلاكتيك اللفة المرية والقارة بالكنامات 

و تمان ١‏ يطلب الأستاذ من التلاميذ صيالحة خلاصات مركزة, | - 
تبر فها مقومات الوصف عند الكاتب عبد الرحيم 

المودن. 

* بحرر التلاميذ خلاصاتهم التركيبية 

* وصفوة القول: وصف الكاتب عبد الرحيم المودن | * 

| خضائقض مدن بلاد الشام. لما تزخربه من محطات 

قدسية. جعلبا تئال شرف التاريخ. مستندا في وصفه 

إلى اللفة الإيحائية وما تنبحه من إمكانات تجعل القارئ | - 

أكثر اندماجا في العالم الموصوف. 

















ج- الحواس 
يتخدّ الكاتب/الواصف من حواسه منطلقا إلى التعريف 
بحقيقة الجمال الأخاذ في المدن الموصوفة: 

حاسة الشم: يستعين الكاتب بحاسة الشم لوصف 
جمالية أرض الشام (أرض الشام تمازجت فها روائح 
الفواكه المعروفة وغير المعروفة..) 

حاسة البصر: بصره وسيلة هامة قي وصف أماكن 
عدة. كقوله: "فما زال موضع ميلاد عيسى عليه السلام 
يشع بالنور.” 

حاسة الذوق: يتذوق روائع المدينة. كقوله: “مدينة 
الجمال في المأكل والملبس والذوق الرفيع.* 







السذاتي دورا هاما في 
- هبارة الحكم | فيحولها من صورتها المادية القابعة في العالم الخارجي. إلى | تشويق القارئ إلى 








نظرية الرواية. بحث في تقنبات السرد. ضمن مجلة عالم 
المعرفة, 1998/240م ص: 245 

















* يحضر التلاميذ بحوثهم المنجزة خارج القسم. 
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يي 
المبحث الرابع: ديداكتيك النص الحجاجي 
المطلب الأول: عن النص الحجاجي 

على الرغم من وجود الحجاج في مختلف الكتابات الشورة 
والنثرية؛ فإن ثمة نصوصا بعينها متمايزة عن بقية النصوص. بما تنفرر 
به من خصائص بنائية تتمثل في تضمنا أدلة وبراهين في قالب مني 
منظم. تستهدف المتلقي إلى درجة التأثير والإقناع. وقد تكون هذه الحزئز 
من الحجاج الموظفة موجبة إلى فرد أو إلى جماعة بأكملباء بغية العدول 
عن موقف إلى موقف أحق بالاتباع والتبي. 

وبستلزم الدفاع عن أطروحة معينةء لدى كاتب معين. الإلمام 
بالبناء الهجي للموضوع, حيث إن طرح الأفكار وربطها يخضع لتسلسل 
دقيق. وفي المقابل يتم الكشف عن مفاسد الأطروحة النقيض بحجج 


موضوعية. وهو ما يجعلنا نتحدث عن استراتيجية معتمدة تتونخى 


ديداكتيك اللغة العربية_ وامقارية بالكقاار 


فينأكتيك الفة العرية والتارة بالكارات 

عتة): أو هو ما وفق على الأقل في جعل السامعين متبيئين لذلك العمل 
١‏ الحظلة المنامسبة 9 

وبندرج ضمن النصوص الحجاجية كل نص يسهدف وجبة نظر 
المتلقي» بصرف النظر عن الوظيفة التي يؤديها النص؛ إخباربة أو 
نفسيرية أو إقناعية, لأن الغاية واحدة. وهي التأثير في القارئ وجعله 
يصبدق. عن حجة؛ الفكرة قيد الدفاع. وفيما يلي توضيحات بخصوص 
النصوص المندرجة تحت الحجاج: 
أ النص الإخباري الحجاجي: 

كل نص يجمع بين بنيتين: سردية واستدلالية, يعتبرنصا إخباريا 
حجاجياء كما الحال في كتب النوادر والأخبار والتراجم والحكايات 
والقصص والسير(..). إذ يعتزم صاحها إفادة المتلقي بأخبار جديدة 
باشلوب اقم على التأثيروالاستدلال. 
ب - النص التفسيري الحجاجي: 


١ 
توظيف الحجج المختلفة والمناسبة لجعل الأطروحة تنال القبول. لان ظ‎ 


: . ظ يعنى به كل النصوص الأدبية والفنية التي تتناول أطروحة 
"غاية كل حجاج أن يجعل العقول تذعن لما يطرح علهها أو يزيد في درجة ظ معينةء بشكل تفسيري توضيدي :وبأسئلة افتزاضية تؤكد قرمن إلكاني: 


ذلك الإذعان فأنجع الحجاج ما وفق في جعل حدة الإذعان توك دد+* 0-١١‏ وميزا إلى أن يتم التأثيرفي المتلقي للإخذ بها. 
لدى السامعين بشكل يبعثهم على العمل المطلوب (إنجازه أو الإمساك 








- الكلام لبييئان وتيتيكاه. من كتابهما "مصنف في الحجاج . الخطابة الجديدة". أخذنا 
| النص من كتاب: أهم نظريات الحجاج من أرسطو إلى اليوم؛ جماعة من المؤلفين. 
ظ ص: 299, 
ا 
ا 
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جَ - النص الإقناعي الحجاحي: 

غالبا ما تتضمن النصوص الفلسفية والفكرية والإعلامين 
أطروحتين اثئتين؛ أولاهما يتناول الكاتب عيوبها ومفاسدها لدحضها 
والثانية تسمى الأطروحة النقيض. يأتي بها الكاتب كبديل للأولى, ع 
طريق الحجج والبراهين المقنعة. 
أساليب الحجاج: 

تتعدد أساليب الكتاب في الدفاع عن قضايا أو أطاريح معينة مي 
تعدد طرائق العرض أو مايسى بأساليب الحجاج؛ فتنوعها دليل على 
قدرة الكاتب على مراعاة المقام وظروف المتلقي. فهو يختار منها ما يمكن 
أن يؤدي إلى الإقناع, ونشيرإلى أهمها: 
- المثل: وهو " حجة تقوم على المشابهة بين حالتين في مقدمتهاء وبراد 
استنتاج نهاية إحداهما بالنظر إلى نهاية مماثلتها."'"... والواقع أن المثل 
يعتبر دعامة من دعائم الخطابة لما يحققه من إقناع وتأثير 0 
- القياس: وبتوزع إلى قسمين, الأول يسى الاستنباط؛ وهو عندما 
ينطلق الكاتب من فكرة مجملة ثم ينتقل إلى الخاص لتفصيل القول 
فيما سبق إجماله. والقياس الثاني يسدى الاستقراء. وهو عكس 


'- في بلاغة الخطاب الإقناعي. محمد العمري. ص: 82. 
*- المرجع السابق. ص: 85. 


4 
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ديداكتيك اللغة العربية والمقارية بالكفاران 


1 
1 


| 
١ 


| 
| 


ظ 
ظ 


ظ 
[ 
ظ 
ظ 


[ 


ظ 





الاستنباط حيث يبدأ الكاتب بالنتائج والتفاصيل ثم ينتبي بعدها إلى 
حكم مجمل. 
. الاستشهاد: الاستعانة بآيات قرآنية؛ أو أحاديث نبوية شريفة, أو أبيات 
شعرية؛ أو أقوال لكبار المفكرين... 
التضمن: تضمين المقدمات نتائج مسكوتا عنها. 
التضباد: البرهنة على صحة الأطروحة من خلال التعليل على فساد 
يقد خبها. 
. إدماج الجزء في الكل: إن ما يصدق على جزء يمكن أن يصدق على 
الكل. 
التعابير البلاغية: تنميق الأسلوب بعبارات فنية قائمة على المجاز 
والانزياح. 
المطلب الثاني: أهمية تدريس النص الحجاجي 

تكمن أهمية تدريس النص الحجاجي في ما يحظى به الحجاج من 
إلمام لدى الباحثين في العصر الحديث, الذين استفاضوا في شرح آليات 
اشتغاله في مختلف النظريات. فالحوار الحضاري القائم حاليا بين 
مختلف الأمم والشعوب. والإمكانات المتاحة للتواصل وتبادل وجهات 
النظر. زاد من الاهتمام بأساليب الإقناع والتأثير. وليس غريبا أننا ‏ في 
عالم مشرع على أصناف الدعاوى والحُجج. بحيث غدت 9 
والمعلومة عصب حياة المجتمعات المعاصرة في مجالات الإشهار والدعاية 
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تمتو سكع ٠-١‏ سس عمطت ممص استحم مسجب د ١‏ ساحن 
ع باجا وال ا ار للد 2٠‏ 







و يكو بر ار 


بوتس يبنو 
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تج 2 535 1 بودن واج ع ب بق( ساس اونا بو ديد 3 ل اطخ 50 
عع م سطع جوع هت حا سوملا سمل د عه ل مب لولدم ع كس سد مج جل رعو( عوج لاس اج ل ب مس أحيومية2 ممتي وسوس به - 


يتك 


الا هص موص ا جضت موي 
عر و 0 5 
ريم 27 








دسأكبيك اللفة العرية والتارية بالكثزار 
والتعليم والسياسة والقضاء والسينما والبيداغوجيا والإيديولوي, 
والسيكولوجياء واللائحة عامة تصل إلى تواصل العامة. بل إن التواصل 


الإنساني جملة قائم على الحجاج؛ إلى حد أن المرء ليسلم بأن لا تواصل 
بغير حجا 7١‏ 

ومن ثم جاءت ضرورة تعرف الناشئة كيفية الدفاع عن فكر 
معينة بمختلف الأدلة والبراهين. وكيف نوفق إلى أكتساب استراتيجية 
ناجعة تقود إلى التأثير في المتلقي. خصوصا وأن البيداغوجيا الحديئة 
تركز على تردية الناشئة على قيم الحوار والانفتاح على الآخر. فكما ورر 


في الميثاق الوطني للتربية والتكوين: "تسعى المدرسة المغربية الوطنية أ 
الجديدة إل أن تكون +مقعمة الحياة, يفضبل نبج ترنوي تشيط. يجا 
التلقي السلبي والعمل الفردي إلى اعتماد التعلم الذاتي. والقدرة على ' 


الحوار والمشاركة في الاجتهاد الجماعي "8 


وهو ما لا يمكن أن يتحقق إلا بتعويد التلاميذ. في مرحلة التعليم . 
الثانوي التأهيلي. على تقنيات وطرائق عرض الأفكار. وكيفية دحض 


الأطاريح الفاسدة. لذلك نجد أنفسنا في تحقيق الكفايات الآتية: 


'- الحجاج مفهومه ومجالاته. دراسات 0 وتطبيقية في البلاغة الجديدة, قراءة ١‏ 


كي ذاكر :صر 7 
جع الميثاق الوطني للتربية والتكوين: القسم الأول/ المبادئ الأساسية. 
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ديناكتيك اللغة العربية والمقاربة بالكفايات 


الس سلس مم لهم 
ل سالسلسسمسسم 


. |زكفاية التواصلية المتمثلة في تلقي تقنيات مواجهة الآخر صاحب الفكر 


النقيض. ومن خلال التواصل الفعال. يوفق التلميذ إلى معالجة" 
الأوضباع العصية؛. ويتعامل بدبلوماسية وبراعة. ويضع الاختلافات 
موضع النقاش ويمنع تفاقمهاء ويشجع على الحوار المنفتح. لإيجاد 
أفضل الحلول؛""" 

. الكفاية البرهان: حيث يتمكن التلميذ من تقنية الاستدلال 
باعتباره”عملية تفكيرية تتضمن الحقائق أو المعلومات بطريقة منظمة. 
بحيث تؤدي ما يرمي إليه النص."” كما أن الميئاق الوطني للتربية 
والتكوين يراعي هذه الكفاية باعتبارها من خصائص المقاربة 
البيداغوجية الحديثة. حيث "تنمية مستوى كفايات البرهان والتواصل 
والتعبير وتنظيم العمل والبحث المهجي عند جميع المتعلمين ودعمه 
1 150 

- كفاية التأثير: فالتلميذ يصبح متمكنا من التأثير في الناس ومن حوله. 
أى أنه"يتمتع بمهارة كسب الناس. والتأثير غير المباشر لبناء الإجماع 





'- تدريس اللغة العربية بين الطرائق التقليدية والاستراتيجيات التجديدية. طه حسين 


و اللغة 52 صن 177 
جع الميثاق الوطني للتربية والتكوين/ التنظيم البيداغوجي للتعليم الثانوي. . 


4 د 
7 4 


ديداكنيك للف المربية وامقارة بكار 
والتأييد. يدا الأحناث للأساوبة خاصة بشكل - لإتئات و 
نظر معينة: وملاءمة العروض بشكل يستهوي المستمع. ظ 
- كفاية التعبير والتفكير: إن النص الحجاجي القائم على ابرمان 
يناقش قضايا اجتماعية وسياسية ودينية وكل ما له صلة دا 
التلميذ. وهو ما يتمشى مع المقاربة البيداغوجية الحديثة حيث سٍِ 
اللازم "التمكن من المفاهيم ومناهج التفكير والتعبير والتواصل والفل. ْ 

والتكيف. مما يجعل من الناشئة أشخاصا نافعين؛ قادرين على التطور ا 
والاستمرار في التعلم طيلة حياتهم بتلاؤم اسه 

والعالف ةا 

ومن نافلة القول. يسهم تدريس النص الحجاجي في نشر قيم ‏ 
الديمقراطية القائمة على الحوار والعدل والتسامح واحترام الآخر ا 
والإيمان بثقافة الاختلاف. ومادام الحجاج متاحا فإن هناك فضاء . 
واسعا لحربة التعبير وإبداء الرأي والرأي الآخر. ظ 





- تدريس اللغة العربية. ص: 158. ؤ 
راجع الميثاق الوطني للتربية والتكوين؛ القسم الثاني / التنظيم البيداغوجي للتعليم ' 
الثانوي. 
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٠‏ ديناكتيك اللغة العربية والمقارية بالكنايات 

المطلب الثالث: النقل الديد اكتيي التطبيقي للنص الحجاجي 
سنحاول التمثيل بجذاذة لكيفية تدريس النص الحجاجي في 
مختلف مستويات السلك الثانوي التأهيلي. مستندين إلى المقاربة 
الكفايات. حيث بيداغوجيا التعلم التي يصبح فيه التلميذ محور 

العملية التعليمية التعلمية. 

اخترنا من برنامج الجذع المشترك آداب نصا حجاجيا إقناعيا 
"٠‏ الأدب بين الصياغة والمضمون" لعبد العظيم أنيس و محمود 


بعنوان 
مقاطع بيداغوجية 
في مكون النصوص 


(/ 1( 
أمين العالم ٠‏ 
الفئة المسعدفة: الجذء المشترك/الاداب والعلوم الإنسانية 











الدراسي: 2014/2013 
الثانية. الحجاج. النمودج الأول. النص الإقناعي 

الصياغة والمضمون لعبد العظيم أنيس و معمود أمين العالم 
اللغة العربية. ص. 89 ندة الأتَجَاز: ساعفان 


الموسم 
المجزد 5 


4 
الموضوع: الأدب بين 







الكتاب المدرسي: في رحاب : 
الوسائا الديداكتيكية' التوجبات التربوية/الكتاب المدرسي/ السبورة 
1 الكفايات المستبدفة: 


الكفاية التواصلية: قدرة ة التلاميذ على التواصل مع الآخر بأساليب حتداحية فقتغة: 


تلقي النص الححا 
الكفاية المنبجية: : قدرتهيم على توظيف المتا رده ة المسبجية عَقَدَ حي 1 
فبة' تمكدم من معرفة ة ححاحية عبم الاراء المتعددة عن مقومات العمل ادبي 


الكفاية الثقافي ١‏ ش 
الكفانة الاستراتيجية: الانقتا - على الثقافات الإنسانية المتنوعة 









لمهم مسيم 
1 النص وارد في الكتاب المدرسي: في 


الثانوي التأهيلي. ض::09, 


رحاب اللغة العربية الجذوع المشتركة للتعليم 





















العظيم أنيس ومحمود 
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__ديناكتيك اللغة العربية والمتارية بالكايان ظ 


/ 
ا 


التقويم والدعم ١‏ 

- تتقويم جار 

١ المتعلمين‎ 

* يسترجع التلاميذ مكتسباتهم من خلال الإجابة ا 
عن أسئلة الأستاذ. - التذكير بان النمرأ 
3|* الحجاج موإقامة الدليل على صحة رأي أ | العجاجي قد يكرنا 
بطلانه.. إخباريا أو ستو 
من اساليب الختناء: الام تنيائط- إلى دقراء | أو إقناعيا 1 
الاستشباد- التمثيلب ظ 

- تلقي الإجابات مم ظ 

تقويمبا ظ 

57 1 اسي ع السك السويا | 

* بالنظر إلى بداية النص ونهايته نفترض أن المعرف للتلامين من 
: | يعالج الصراع القائم بين أنصار الصياغة وأنصار خلال الدمرنف نيد 


ديناكتيك اللفة العربية والمتاربة بالكنايات 
- كيف ينظر الكاتبان عبد العظيم أنيس ومحمود | عرفت صراعا بين 
ة | أمين العالم إلى ثنائية المضمون والصياغة في الأدب؟ | النقاد القدامى. فبناك 
* يقرأ بعض التلاميذ النص أنصار اللفظلط وهناك 
- الإجابة عن أسئلة الأستاذ أتنصضار المعمى. وهناك 





















5 - تفسيم النص إلى فقرات هن لا يفصل بيهما 
* محتوى التعلم: 
- شرح المفردات: حواريوه: أتباعه/نحجم: نقرك/ أ* عرف العصر 
العححديث موقفا 


- رفض الكاتبين لموقف طه حسين التقليدي من | بالقضايا الاحتماعية 















ثنائية الصورة والمضمون فقي الأدب | والقومية 
- نقض أطروحة طه حسين. لاعتبارها اللفة صورة | - يستند الكاتبان في 
للأدب ومعانيه مادته ْ موقفهما إلى الفلسفة 


8|- رفض مقهوم الحمال كمايراهطه حسين في | الاشتاكية والماركسية 
الاتساق الحاصل بين المادة والصورة. كونه مفبوما 
غامضا. 

- اعتبار الكاتبين اللفة والمعاني مجرد أدوات للأدب. 


- الموقف الجديد من 
ثنائية اللفظ والمعةى 





الأدب. 






والصورة في الأدب وسيلة لتشكيله. خلاف ما ذهبت 
إليه مدارس أخرى كالتكعيدية والسربالية.. 





ا . ديدآكبيك اللغة العرية وام 55 
- القدرة على © ينح الأناذ قي دفعالتلانية إل تحليل النس: > تسسسلقي |1 2 ّ 
من خلال مجموعة من الأسئلة؛ منبا: 0 
- استخرجوا من النص ما يدل على الأطروحة | 











النقيض وما يدل الأطروحة البديل. - العلاقة الجارى: 
- ما الأساليب الحجاحية الني استند إلمبا الكاتبان؟ الحقلين هي 2 
م خصائص أسلوب الكاتبين؟ تعارض, ٠‏ فالحقل الأول ا 


يد ار 


البديلة ظ 





: المعاني مادته 
ا العنصر(الجمال) م اعتمحتاد الوسائل 
الحجاجية المتعدرن 
بهيدف إقناء 
النارئ بصحة 
الأطروحة البديل, 












يسعى الكاتبان إلى دحض أطروحة طه حسين 

بخصوص قضية الشكل والمضمون في الأدب. 

مسنندين في ذلك إلى عدة حجج: 

- الاستنباط: تناول القضية 

. | القول في كل عنصر على حدة. 
- الوصف: كشف عيوب الأطرو حة المرفوضة(فإننا 

نعله مفهوما غامضا) 


بشكل عام ثم تفصيل 
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دنأكتيك اللفة العربية وامقارةبالكنارات 
. حجة تاريخية: اعتبار أطروحة طه حسين تناقض 
التطور التاريخي القومي الحديث 
- التعريف: تحديد بعض المفاهيم: النقد الأدبي هو 
استيعاب لكل مقومات العمل الأدبي. 
- التمثيل: استحضار بعض المدارس التي نفصل بين 
5 | الشكل والمحتوى في الأدب:(كالتكعببة .كالسربالية 

























مسرل النص 





بلاغة الإقناع. حيث 
الوصوح في التعبير 
والربط المنطفي ببن 
الأفكار 















- تفل على النص اللغة التقريرية المباشرة الخالية 
من التعابير الفنية. انسجاما مع مقصدية الكاتبين 
حيث التأثير في المتلقي وإقناعه بالأطروحة البديل. 

- الاستعانة بأدوات التوكيد للتأكيد على الفكرة( إلا 
أننا نرى أن قصر الصور ة./ أما العنصر الثالث./أن 
مضمون الأدب في جوهره..) 

- استعمال أدوات الإضراب لنفي صحة الأطروحة 
النقيض (بل قد يساعد على الكشف.) 








انتشضرلاتجاه 
الإديولوجي في النقد 
كذلك مع نقاد أخرين 
أمثال محمد هنلور 


ولويس عوض- 







يرمي الكاتبان إلى شن حرب على التيار التقليدي ثي 
الأدب الذي يتزعمه طه حسين وغيره. والدعوة إلى 
الاتحاه الإديولوجي. 





























3 | * يطلب الأستاذ من التلاميذ أن يركبوا خلاصات 
التركيب. |يتأكدون فيا من صحة الفرضيات. مع الإشارة إلى 
ش مضمون النص وكيفية بناء الحجاج لدى الكاتبين. 
* بحرر كل نلميذ خلاصته التركيبية. 





: * وخلاصة القول: دحض الكاتبان عبد العظيم | عيوب أطرو 4 ْ 
أنبس ومحمود أمين العالم رأي طه حسين في قضية طة جسي. 7 ظ 

للفظ والمعنى. باعتبارهما متلازمين. يشكل الأول | ثم ايأني ا .| 
ش صورة الأدب والثاني مادته. بالاستناد إلى طرائق ظ 


حجاجِية منعددة. وإئما الشكل في الأدب وسيلة 


لخدمة | غبمون ذات 7 
لمضمون . الطابع الاجتماعي والسيامي, 


وهو موقف نقدي تحكمه خلفية إيديولوجية. 







على * دعوة المتعلمين إلى استثمار 
تحلبل لمنافشة رأي الناقد الحديث محمد مندور 
القولة, 5 ٠ش‏ ظ 
ا *يقار لثلاميذ بين ما جاء عند الناقدين و2 

السابقير وما ورد لدى محمد مندور. ش 
و را 
0 لناقد محمد مندور:"إن الأدب والفن بغير 
يم ||-مالية والفنية لا رق .؛ مد 
١‏ بة لا يفقد ماابعه المميزفحس | مناصم لا: 
ص ابه لمميز :. مرا نجاو طه 
حلل ال إلة أعلاه في ضوء الآراء المتباينة في النص 
الذي د, ستةه, 
آ#آ ل 

اخ من المجزدءة الأولى م ما.: أ _ . لمجا 
0 ولى من مادة فسحا 
والاست “ل الني سبق لك أن تعرمتبا. اكد 

سسسب لا بت ا 
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ديداكنيك اللفة العربية والمتارية بالكنايات 
1 

ه الخامس: ديداكتيك النص المبسرحي "ا 

لؤول: عن النص المسرحي 

روير المسرح من الفنون الأدبية الجميلة. وهو شكل من أشكال 

التعبير عن الأفكار والمشاعر والأحاسيس. يتأتى ذلك عن طريق الكلمة 

دكة والديكور. وهو المندر الأنسب لمعاجة مشاكل العصر ومختلف 

57 الفكرية والاجتماعية والسياسية والإنسانية. حيث "إن المسرح 

كان ولايزال» فضاء للتعبير الحر. ومبما حاولت الدولة تطوبعه واحتواءة 


المطلب 


الضبط. ولقد أصبحت مدنية المجتمعات تقاسء من بين ما تقاس به 
بدرجة حرية المبدع؛ سواء كان مسرحيا أو سينمائيا أوغيره. على الجهر 
بما بجيش في مخيلته وما يدور في دواخله. والكشف عن كل ذلك داخل 
با: عمومي حر ومنفتح يمثل المسرح أحد أعمدته الأساسية "9 

ومادام كذلك: فقد أصبحت الحاجة ملحة إلى إدراج النص 
المسرحي ضمن برنامج السلك الثانوي التأهيلي, لما يتضمنه من مقومات 





أ آثرنا اصطلاح المسرجي بدل الحواري, لاعتبارات دقيقة؛ أولها كون النص الحواري 
أعم من الأول ولأنه ينتعي إلى النماذج النصية المقطعية, أي قد يجتزأ- مثلا- من عمل 
روائي. لذلك نجد في غالبية الكتب المدرسية التمثيل بالنصوص المسرحية المأخوذة, 
بتصرف. من المؤلفات المسرحية. 

*- المسرح العربي: هموم وعوائق» هيئة تحرير مجلة الوحدة. ص: 3. 











لتمال ف نعراء 3 دينايميك اللفة ألعرية والخارة 3" -----30303-0 «سساميك ١‏ أللغة العربية والمتارية بالكنارات 
وخصائص تختلف, تماماء عن بقية النصوص الأدبيةا فقن سي زة .. 1 ظ للب الثانى: أهمية تدريس النص المسرحي 
النص المسرحي على تقنية الحوار والإرشادات المسرجية) يشكل ,ب 77 ب 5 حاجة ماسة إلى المسرح باعتباره جماع الفنون. ففيه 
ذا يشكل الاو | 


جو وي : لوديا لمر الوصيفي وانص السربي, 0 يلاق خبلف الفنون الأدبية والبصرية, فالتلميذ يتعرف التشكيل, 
ود ويه رده بابر 2 النمروي! سرحي نص بحوان. ظ والتمثيل' والشعرء والموسيقى, وغيرها من الفنون التي لها دور كبير في 
- ' ” رابي يشخص أحدائا ويعرض مواقف: زمار : ظ فل مواهبه وإشباع حاجاته الروحية. ناهيك عن كون المسرح المقدم 
0 لت ت#اقهما ومراجعة الكلام بيهما. ل 2 ١‏ (زائرئة وجب أن يأخذ بعدا تربوباء كما يفهم من كلام الكاتب 
يي يجعله موضوعا للفرجة والمشاهدة عن طريق العرض المسرجي “1 22١‏ إإرى السيد حافظ: "التربويون هم السبب. فهم دائما يريدون 


ا ل 0 1 ظ المسرحي ' 
ن النص الممسرحي ينفرد عن باق النصوص. الأدبية ببناله ' التربوية المباشرة... يجب في نباية كل درس أن نسأل التلميذ 


الأهداف 


5" 0 شام لقي تتضمن حوارات متتالية, :تلخص ظ ماذا استفدنا يا أولاد... في الاتحاد قوة.. القناعة كنز لا يفنى..هكذا.. 

3600 لفل حق العلية. وليس من الضروري نقل. النس ١‏ إرنيء نفسه اتتقل إلى مرج المباششر. حت الوسائل التعليمية مسقطت 

سيو 0 فى يتحقق التلقي المثمر, بدعوى أن النص " يٍ 5 التكرار الشائع ولا أقول في الخطأ الشائع. والمسرح كوسيلة 

حفيفة؟ الل © حامق كينونته ما لم يتجسد على الخشبة تعليمية مارس الشيء نفسه. وبدلا من أن يكون سنبلة متميزة أصبح 

المسرحي 0 -52 00 مراعاة دقيقة لمقومات النص جرعة متكررة للحكم والمواعظ..إننا نقترض أن طفلنا العربي بحتاج إلى 

ٍ العرارك ا 6 06 العناصر المشخصة التوجيه المباشر مع أننا نقول باستخدام الطرق غير المباشرة وهذا لا 
© كادهن الدلت المسرحي. في تفصع ' 539 إمللاق "7 


عن مواقف وحركات ونغمة كلام 


لفهم الأعمال الدرامية المكي تج 1 < 
1 8 قا افيض » نيموناأ 


مع جاب ع ب 
ديداكتيك النصوص القرائية بالسلك 


2 


الثاني الأسامى, ى . 
- المرجع السابق. ص: 120 مي؛ ص: 120, 





أ- مسرح الطفل وتجريته الجادة في الكويت. صادق يليء ص: 178 


| ٌْ 
سس هه إن ول ا ا اميد 
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عع 





"١ (!ظ‎ 


ديداكتيك اللفة العربية و|إيا » دينأكتيك اللفة المرية والمتارة بالكنارات 
.اتيت ال العرية والتارة اليش جو 0 
9 عند" بوستيك : عملية نفسية نتمثل بها الذات مظبرا من 


فكربا يحمل أبعادا بيداغوجية, ويمكن إجمال أنواع تلك النسش 20 ونا التقخص | 

المسرحية المدرسية فيما يلي!": 00 وى الأخر, أو خاصية من خواصه؛ أوصفة من صفاته. وتتحول كليا 

- مسرحيات دينية وتبذيبية وتاريخية. ظ أو جزئيا وفق أنموذج هذا الآخر.. 

- مسرحيات قصيرة تصور بعض نواحي الحياة الاجتماعية. ظ المطلب الثالث: النقل الديداكتيعي التطبيقي للنص المسرحي 

- مسرحيات تعالج ما يدخل فى خبرة التلاميذ من المعلومات. ظ يحضر النص المسرحي. بشكل لافت. في مقررات السلك الثانوي 

- مسرحيات قصيرة تجري على ألسنة أرباب الحرف والصناعات. ظ رئؤميي. ولاختلافه عن النصوص الأدبية الأخرى ارتأينا التمثيل له 

- مسرحيات وطنية وقومية تمثل البطولة والشجاعة. ظ زاذة تتجسد فها الطريقة العملية لكيفية تدريسه. استنادا إلى 

مسرحيات قصيرة تتصل بنشاطهم وأعمالهم في المدرسة وخارجها إقارية بالكفايات. وقد وقع اختيارنا على نص "الكثر" لتوفيق الحكيم. 
يفتصر الأمر على قراءة النص المسري وتحليله بل على انمد في برنامج واحة اللغة العربية, للسنة الثاني باكالوريا" 









تيون والمشاهدة داخل وخارج المؤسسة التعليمية. إذ لا يمكن 
تاي الدور الإيجابي للممرح على المستوى النفمي من خلال التجار. 
الل التي قام بها "مورينو" 100:و/(" الذي أثبت وجود فوائر 
ميكوزوجية للمسرح. فالمسرحيات التي يشاهدها التلميذ تترك أثرا طيبا 
1 2 مويه النفسية الدفينة. ولبذا نجد جل علا 
- 1 فرويد" و"أولروروجزر" يركزون على النشاط المسرحي فى 
3 لمرضى وتقويم حالاتهم النفسية, وخاصة عندما يكون المررض من 
بين الممثلين المشخصين لأحد الأدوار, أى د غى الث 
ر 3 خمص بعض الشخصيات. لأن 
3 انيلول واتفحياة اأسرى . محمد الصبار. ص: 74-73. 


٠. [1‏ 
- أساليب تدريس اللغة العربية بين النفلدة 
3 بان ١‏ به وا : لتطبيق, ار 
فؤاد العوامدة. ص: 182, يت 


مقاطع بيداغوجية 
في مكون النتصوص 


الفئة المستبدفة: السنة الثانية باكالوريا أداب وعلوم انسانية 





الموسم الدرامي: 73 -- 2014 
المجزوءة الثانية: أشكال نثرية حديثة الموضوع: الكتز لتوفبق الحكيم 
الكتاب المدرسي: واحة اللغة العربية. ص: 181 مدة الإنجاز: ساعتان 
الوسائل الديداكتيكية: التوجيهات التربوية/الكتاب المدرمي/ السبورة.. 

الكفايات المستهدفة: 
الكفاية التواصلية: قدرة التلاميذ على التواصل بلفة عربية سليمة. في مختلق السياقات المعرفية 
الكفاية المنبجية: قدرتهم على توظيف المقارية المنبجية عند تلقي النص المسرخي 








شور و محمد 


ّ راجع النص في الكتاب المدرمي: واحة اللفة العربية. مسلكا الأداب والعلوم 


الإنسانية. ص: 1.. 
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آذآ مدأكنيك لغ الرية وار ,لي . 
الكفابة الثقافية: تعرفيم خصائص ومقومات النص المسرحي. 4 
الكفاية الاسترانيجية: تعزيز المواقف والميول الإيجابية. 













ض« لتقويم والدى 



















- تقويم الإجارا. 

- يحفزهم على استرجاع مكتسباتهم. من خلال | - التسذكير 

أسئلة دقيقة: المسنض 211 

ما خصائص النص المسرحي؟ المعايشة ‏ إن ا 

ما الذي يقف وراء ضرورة تطوير أسلوب التأليف | الديموم:. السنة 

المسرحي؟ الأغلن... 

* يجيب التلاميذ عن أسئلة الأستاذ. - يلعب ذوق الجم, 
والواقع الاجتماعي دور 
كبيرا في تطسويرفن 
الممسرح. 

؛ | - القدرة على | * يطلب الأستاذ من التلاميذ صياغة فرضيات بناء | - تقويم الإجا بات 
' -إغنساء السسرصير 
* يصو التلاميذ الفرضيات. لمعرفي للتلامبذ من 
"| * بناء, على مجموعة من المؤشرات من قبيل كلاه أ خسلال التعرريف ظ 
الراوي وتقنية الحوار وأسماء الشخوص يجوز القول | بالكاتب توفيق | 
بأئنا بصدد نص مسرحي. الحكيم. وأهمية ظ 
| - بالنظرإل العنوان وبداية التص ونهايته نقترض إن | أعماله في مجال النقد.. 

الكاتب توفيق الحكيم يعالج أسرار نجاح العلاقات المسرحي. ظ ظ ظ 

الإنسانية. ظ 
- تقويم إجابان| ظ ْ 
المتعلمين. ١‏ 
- لغة التص سير ظ 


متداولة حمى يتحفق, ظ 
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- بم تبتدئ المسرحية؟ 
٠‏ ما الداقع الذي جفل درينة رفش السزوا. 
بالخطيب الثري؟ ١‏ 
- كيف تمكن مراد من الوصول إلى غاينه؟ 

5 ] - ما الكنز الحقيقي الذي تم الكشف عنه فى النباية؟ 
* قراءة بعض التلاميدذ للنض 

- الإجابة عن أسئلة الأستاذ 

* محتوى التعلم: 

- الوقوف عند بعض الألفاظ المستغلقة. من فبيل: 
الكنز: كل مجموع مدخر/ البنكنوت: ورقى يستعمل 
في صناعة النقود الورقية/ تعمتكف: ننطوي على 


نفسبا.. 


يتضمن النص الممسرحي المتواليات السردية الآتبة: 
- رفض دربة الزواج بالخطيب الغري. الأمر الذى أثار 
استفراب والديبا. 






















التوامل همه أكى نيان 


0 














الموضوع المعالج كونه 










والشر. فند مثئل الخير 





ل 0 
سس أن نى. 1 
تحسبه مراد ودربة. 







بينما يفقثل الشب 
الخطيب لسري 


والوالدان ماداموا 







بفيسيون الجانب 
الإنساني في التعارف 
مء الآخر 
- تطلور الأحداث بظبور شخصية مراد. الذي ادعى 
وجود كنز بمنزل السيد محمود. 

- اشتراط مراد وجود من يفتح عليه الكنز. ولم تكن 
سوى درية. 

- انصراف الخطيب الثري غاضبا. 

- انفراد مراد بدرية. 

- قبول دربة الزواج بمراد بعد أن أقنعبا بإخلاصه 
في حبه لبا. 

- الإقرار بأن الكذز الحقيقي هو الإنسان ذو الأخلاق 
العالية والروح الطيبة. 


اسل ل سسشسسسستنا 80 
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٠‏ ديداكتيك اللغة العربية والمقاربة لاد 
- القدرة على لا يطلب الأستاذ من التلاميذ تحليل النص بالنظر 
إلى مقوماته: - تفسسويم إجا ]| ظ 
ب نهنا الشخوص المبلورة لأحداث النص؟ ما أوصافبا؟ المتعلمين, ظ 
















- ما أهمية الحوار؟ وما الذي يطبعه في النص؟ ٠‏ ززعي 

- حددوا الإطار الزمكاني لأحداث المسرحية المتعثرين. 

- اكشفوا عن مراحل الخطاطة السردية. ظ 
| يستوجب تحليل النص تحليلا منبجيا الوقوف عند | - نتبين من الجدول از | 

العناصر الآتية: الحية الاجتماعي ' 

أ- الشحكهبيات والعلاقات الإنسانن ' 


تفسربما هو مادي, ظ 


رب أسرة/ ثري/ جشع.. 









مع يوي وبووجود 
يتولد الصرع بين 
الشخصيات. 


زوجة السيد محمود/ 
ابئنة السيد محمود- خلوق- 
مبذبة.. 
ثري- عاشق- حالم- متألم 
عاق -ذكى- مسابل - 
متوسط الحال... 
















5 ]ب الحوار 

يعتهر النص المسرحي نصا حواريا بامتياز. وقد ظ 
اختلفت طبيعته باختلاف الشخصيات التي تناولته: | يكشف الحوارباعتياا | 
- حوارتبكمي: الجاري بين الخطيب الغري والسيد | تقنية ضرورية ف 








, النص المسرحي عن | 
5 حوار تحايلي: الجاري بين السيد محمود ومراد لعدد وجبات ندر ظ 
السنايهو. الشخصيات وطبيعة | 





الصراع القائم اا 
وحضوره 2 النص|' 


- حوار عاطفي/جدي: الجاري بين درية ومراد. 
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2 دينأكتيك اللغة العربية والمقارية بالكفايات 

ج- الزمن | متعدد السمات. 

جرت أحداث النص في لحظة زمنية محددة. يتعلق 

الأمربزمن الخطبة حيث التطورات الاجتماعية 

والنفسية والفكرية لدى المخطوبة. وقد أبانت دربة 

المخطوبة عن ذلك عند رفضها للخطيب الُري 

وإفصاحها عن الارتياح عندما تقدم إلها 

مرادالساحر. 

د- المكان: 

الأحداث كلها جرت في منزل السيد محمود باعتباره 

فضاء مناسبا لتجسيد الصراع القائم بين ماهو 

مادي وما هو معنوي. 

ه- الخطاطة السردية: 

الاستبلال: يوضع المتلقي أمام الصورة الكبرى 

للمحكي من خلال كلام الراوي. 

العقدة: إشكالية تحديد مفهوم الكنز 

الحل: تحديد مفهوم الكنز الحقيقي بأنه الإنسان 

في جانبه المعنوي. 

ل ]) * يطلب الأستاذ من التلاميذ تركيب خلاصات. 

4 5 ر التلاميذ خلاصات تركيبية. 

* وخلاصة القول: عالج الكاتب المسرحي توفيق 

الحكيم ما يبني العلاقات الاجتماعية والإنسانية, 

من خلال مفهوم الكفزء الذي اختلفت حوله 

5 | الشخصيات. فمن يؤمن بأن الكنزيحيل على ماهو 

مادي يفسر العلاقات في ضوئهاء ومن يراه يحيل على 

]ماهو معدؤئه و بسيو 0 لا يمكن أن ل الصا اا 

إل أن حدواكب سي الحيي التعديات الي | والقسة في بناء 
- إلى أي حد واكب المسرح العربي يات 




































- يتحدد المكان في 
النص المسرح من 
خلال الإرشدات 
الممقسرعية ”الى تحيي 
على معالم الفضاء. 































تقوم خلاصات 
المتعلمين. 

- معايشة الكاتب 
توفي ق الحكييم 
للقضايا والظواهر 
الاجتماعية. 

- قيامالكتابة 
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ديناكتيك ك اللغة العربية والمقاربة 7 


[ضه ‏ إسلافوشومو*نة | إلتة 


موججار ” ارجمر إل الكناب تبي سى: 755 لصاول ين | للسبيم مر 
!أيه اراس بلطن مانن ار ل عن ا 


ؤ 
ْ 














الدرس. 
* يحلل التلاميذ النص وفق الخطوات التي اعتمدت 
عند تحليل النص السابق 


وامتدادات 






ومحاولات الإبداع المستقا عن هيمنة المسرح , 
الأوروبي.' مجلة الوحدة, العدد 95-94 / 1992م 
ص: 30 

* ينطلق التلميذ من كلام عبد الرحمان حمادي 
أعلاه لإنجازبحث يتناول فيه الجبود الي بذلبا 


٠ [7‏ حك قا 
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2 «يناكتيك اللفة العربية والمتارية بالكفايات 

المبحث السادس: ديداكتيك النص النقدي 
المطلب الأول: عن النص النقدي 

تحيل كلمة "نقد". من الناحية المعجمية الصرفة. على التمييز. 
كما هو وارد في معجم لسان العرب لابن منظور " فالنقد والتنقاد: تمييز 
الدراهم وإخراج الزيف منها. ونقد الرجل الشيء بنظره ينقده نقداء 
ونقد إليه: اختلس النظر نحوه. وما زال فلان ينقد بصره إلى الشيء إذا 
لم يزل ينظر إليه...وفي حديث أبي الدرداء أنه قال:"إن نقدت الناس 
نقدوكء, وإن تركتهم تركوك". معنى نقدتهم أي عبتهم واغتبتهم قابلوك 
بمثله ...ونقدته الحية عيبلل 

وعند الانتقال إلى الشق الاصطلاحي نجد كبار النقاد متباينين في 
تعريفهم النقد؛ فمنهم من يحدده بناء على وظيفته؛ وهناك من ينطلق 
من أدواته (..) وثمة آخرون يرون صعوبة تحديد تعريف جامع مانع 
للنقد. مؤدى ذلك أن النقد له صلة بالأدب. والأدب مرتبط بالحياة. 
ومادمت الحياة متغيرة. فإن النقد كذلك متغير من حيث المفهوم 
والوظيفة. بتعبير آخر يأتي النقد تاليا بعد الأدب "لسبب بسيط هو أن 
النقد يتخذه موضوعا له. ومن هنا ينشأ الفرق البيّن بينهماء فالأدب 
موضوعه الطبيعة والحياة الإنسانية؛ والنقد موضوعه الأدب. فهو فن 





أ معجم لسان العرب/ المجلد الثالث/ مادة نقد. 


...6 .6 ة مسمس سس سس سس 1 ل 


5021101 597 ) 21051 










ديداكيك اللفة الرري: 

000009 . 1 دواري 
مستق من غيره. أو متوقف على غيره. إذ لا يوجد بدون أ. : 

٠. - 32‏ ع 
قواعده. ويسلط عليه مقاييسه. وبصور فيه رضاه وسخطاء (١‏ اه 

1 انه وبالنظر إلى إنجازات نقادنا المحدثين لذ 
التمييز في النقد أولا.. ثم الحكم والتقييم ثانيا. 00 1 عون 
المحدثين محمد مند ااءء : - “2 النفر 
١‏ ثدء حيث إن كلمة النقد "مأخوذة 

اليوناني 0 ومعناد((يميز)). فكلمة النقد الأؤروبية معنا 

تمييز العناصر المكونة الشيء الذي ننقده. ويس معناه الأصلى ‏ 
ذلك الثيء والحكم بجودته أو رداءته. وإذا كان هناك مجال ا 
فإنه يأتي تابعا للتمييز بين العناصر المختلفة. أو وصف أو 9 
. وتحد 0 9 2 7 8 3 
كر وتتايد لمميته في التيبيج العام ظ 
9 57 ئء الما 0 3 َك 9 ل ا 
0 الذكا والأصول التي تقوم عليها مدرسة نقدية م .: | 
ْ لروابط المعرفية والمنيجية الحاصاة ا ١‏ 
ا بين المذاهب النقدية ' 
0 أنه الأي. وثاتهما تقد تطبيقي يقصد به قراءة ىا 74 ) 
ما وفق أسس اتجاه نقدي معين, لد : 1 ب عمل ادي ؤ 
الناشئة على وجه التحديد 5 0 تصررمن التعرض لكليمما لدى ‏ ] 
. ملا تافاة ؛ 1 أاءة 59 أ 
يو بتقويم للعمل الأدبي. صادر ْ 

مسسعر ب يور بو ١‏ 1 | 
دين شوق ضيف. ص: 9 ظ 
- الاد 









من الفير 
ها إذن 


أو بحث في 


كوصية عل مندور, ص: 20 ظ 


سس مس لعا د 
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لفكد ا ووو الأدبي العربي إلى قسمين رئيسيين؛ النقد القديم 

0 توارثناه عن العرب القدامى من مفاهيم ذات الصلة 
- التقودمية وما يعيد الاعتبار إلى النص الإبداعي. من خلال 
الى يصدرها النقاد أو التفسيرات التي تتلو الفعل الإبداعيء مما 
,داعيم من حيث المفاهيم والمقاييس النقدية الموظفة لدمهم 
ل إل حاخضبرة: في كراسات النقاد المحدثين. على الرغم من التطور 
0 في النظريات النقدية وما صاحبه من تجديدء بفعل الانفتاح 
على الثقافة النقدية الغربية. ناهيك عن التصنيفات التي صاحبت 
النتاج الأدبي منذ ظهوره. ونخص بالذكر: الموازنة للآمديء والوساطة 
للقاضي الحرجاك: والدلائل لعبد القاهر الجرجاني. والعمدة لابن 
م وعيار الشعر لابن طباطباء والمثل السائر لابن الأثير. والموشح 
للمرزباني. واليتيمة للثعالبيء والمقدمة للمرزوق, والمهاج للقرطاجني... [ْ 

ْ 5 الانتقال إلى النقد الحديثء فالأمر يتعلق بالمناهج النقديه 
الغرب خلال العصر الحديث. فأمام تراجع النقد العربي 
تلك المناهج. حيث 


بالقراءة 
الأحكام 
هيد أن مجهود 


الوافدة من 
أصبح من الضروري تطويره عن طريق استعارة 6 
الانفتاح على كل ما أنجبته الثقافة النقدية الغربية من مناهج نقدية: 





أ- النقد الأدبي الحديث. محمد غنيدي هلالء ص: 9 


عط 52 









مح ع احسممم حا 





ديداكتيك ل اللفة العرية والمتاريم 
سواء أكانت 3 تفسيرية كالمنيع. التاريخي والمزيج الاجتما 
لنفسيل.) أم منامج نصية كالنيج البنيوي والمتيج السيميان 
التفكيكي... لني 

وفي سياق أخر. فإن من المهام الملقاة على عاتق ناقر إن 

استكناه القيم الجمالية في النصء باعتباره ذا ذوق مدرب ا 
الوعي بالأسرار الفنية. حيث إن تحليل النص الأدبي يسهم في "نر 03 
أفق العمل الأدبي, والتعرف على مكوناته. وريطه بالظروف 00 ظ 
فههاء وبالواقع الذي لعبرعنه؛ ويتوجه إليه معا حتى تتسع فائدة 2 ظ 
من العمل وحتى يستفيد الكاتب 7 


التحليل. باعتباره النقيض 


شمر 
تمان ٠‏ ولي 


النائئن من أعمال من سبقوه. لان 
لعملية الإبداع. القائمة على التركيب. يضى 
0 0 الطريق. وبرهف حسه بالأدوات. والتقاليد. الو 
دبية. كما يمكن اعتبار مجبودات النقاد من تفسيرات وتحليلات 
"مشاركة قورة في خلق تلك الأعمال أو إثرائها بمفاهيم ومعان جدير: 0٠‏ 
الاو يتوقف النقد عند وظيفة التحليل والتفسير بل يتجاوزه إلى 
. تقييم ‏ الفعل: الإبداعي وفق مقاييس معينة» عن “الرغم من تباين 
انيس لدى النقاد وهو ما يفسر تعدد التيارات النقدية, ٠‏ ومبما يكن 
أصول ابتة لم تتغير ولا نظنها ستتغير وإلا فور الفن الأدبي 


- أفق الخطاب 


2 لوعي صبري حافظ. ص: 116. 
- الأدب وفنونه., 


محمل منرور. ص: 138. 
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ديداكتيك اللفة العرية والمثارية بالكفايات 
لهذ مثل ضروؤرة الموسيقى والتصوبر البياني للشعر. فبغير 


ب 5 الشعر إلى نثرء وبغير التصوير البياني يتحول الشعر إلى 


سيق يتحو 


الأسلوب التقردري المتعارض مع طبيعة الشعر وأهدافه العاطفية 
وى لية, ومثل ضمرورة الحركة الدرامية في الممرحية. وإلا تحولت إل 
حال أو مناقشة راكدة؛ ومثل أهمية علايير العي والرميفه والخبار ف 

إلفن القصصي والطابع المميزلكل من هذه العناصر في هذا الفن. 
المطلب الثاني: أهمية تدريس النص النقدي 

يكتسى تدريس النصوص النقدية لتلامذة السلك الثانوي 
سطس يو يط سبيت 

لنص الإبداعي تذوقا قائما على التبرير والتعليل. والمقصود هنا النقد 
المبجي الذي يتخذ من الذوق المعلل سبيلا إلى تقييم الذخيرة الجمالية 
المتوفرة في النص الإبداعي. ومادام كذلكء فإن التلميذ يصبح مؤهلا إلى 
إدراك خفايا النص الجمالية وفق مقاييس نقدية صادفها في جملة 
نصوص نقدية لدى كبار النقاد. | 

لذلك نجد البرنامج في سلك السنة الثانية باكالوريا - شعبة 
الآداب والعلوم الإنسانية - متضمنا نصوصا نقدية نظربة وتطبيقية 
لكبار النقاد العرب. تحقق كفاية معرفية. تتمثل في تعرف الرصيد 
النقدى النظري الموجه والمصاحب للفعل الإبداي. وكذا كيفية تبرير 





5 الأدب وفئونة: محمد مندؤز ٠‏ ص: 9. 


9 








ديداكيك الزن ا ء 
الدهشة الجمالية عند القراء التمو جياه اتير م ليه لكر ظ 
رشيق والجرجاني والآمدي(...). أو ما جاءت به المثاقوة مل 1 
تم الانفتاح على ثقافة نقدية جديدة, تستمد قوتها م. ب ف 
طورت عملية القراءة. 27 المنامج ل 


ومن المعلوم. أن التجارب النقدية للمتمرسين لنت توترءأ 
3 الل اه 
إلى العرب أم إلى غيرهم من المحدئين الغربيين. أسهمت إل <ر 7 ظ 
تنوير مسار التلقي. إذ أصبح القارئ أكثر إقبالا على تلقي النص . | 
1 ْ د أ 
تلقيا جماليا يدفع بعملية الإبداع إلى الأفضل. ومن ثم. فإننا 1 
الك ير + .. 
تلامية لدخول عالم الأدب من خلال إتاحة المعلومات. والتماز 
وأ فكار, التي تسا ّ : 
عدهم على قهم عمليتى الإبداء والتاة 
المشاركة الفعالة فهما"27 02 ادن والطتيد هي 
وإجمالا يسهم النص النقدي, 
الآتية: 
- تكوين الحس النقدي في إطار التكوين الذاتي للشخصية 
- تنمية الكفاية التواصلية والمنيجية. 
- التمكن من آليات قراءة النصوص الإبداعية وفهمها وتحليلها وتقودمبا 
- تمكن التلاميذ من ههارات البرهنة والاستدلال والتعبير المقنع. 
- القدرة على التبليغ وإيصال الفكرة بوضوح. 


ل 70 
اي 
- أفق الخطاب النقدي. ص : 9. 


٠‏ سواء ألا 


بشكل كبير. في تحقيق الكفايان 


ل 
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2-222 دينأكنيك اللفة العربية والمقارية بالكنارات 
مك د الإشكاليات وتفكيك الخطاب وتركيبه وتحديد بنيته 
. القدرة ١‏ 


ل بون رمييد ثقاني مرتبط بالتراث النقدي العربي, 
9 سد اصطلاحي مرتبط بالنظريات والمناهج النقدية المتداولة 
. |متلاك ر- 


9 الأدبي المعاصر. 
في الخطاب بي 00 | 
خلال نصوص نقدية نظرية. مكونات المنظومة الفكرية 


. تعحرفء من 
الإبداعية التى تؤطر النصوص الأدبية. والكشف عن النسق الجمالي 
- 5 


لبذه النصوص» ورصد الخصائص المميزة لها. 
للب الثالث: النقل الديداكتيكي التطبيقي للنص النقدي 
قمة برنامج السلك الثانوي التأهيلي.شعبة الأداب والعلوم 
الإنسانيةء نصوصا نقدية عدة. فالقديمة واردة في برنامج السنة الأولى 
باكالور ١‏ بنما ترد الحديثة في برنامج السنة الثانية باكالورياء ومادامت 
لمقاردة 5 اننا منمثل بجذاذة تطبيقية, تعالج النص النقدي وفق 
ظ مأخوذ من برنامج السنة الثانية 
الأمر بالنص النقدي النظري 


لمقاربة وا 
المقارية بالكفايات» وسنكتفي بدلرس 
اكالوريا آداب وعلوم إنسانية. يتعلق 


لمحمد الكتاني. المعنون ب "انبعاث الشعر العربي ٠‏ مصدره كتاب: 


9ه 





59 0 ده . ديداكتيك اللغة يد ٠‏ والمقارية كار , 
محتمل قْ الكتاب الدومى: واحة اللغة العربية ا 













في مكون النصوص 
الموسم الدراسي: 2013 - 2014 الفئة المستبدفة: السنة الثانية باكالوردا أداب وعلوم إنسائية 
المجزوءة الأولى: من إحياء النموذج إلى سؤال الذات 
النص النظري: انبعاث الشهر العربي لمحمد الكتاني مدة الإنجاز: ساعتان 
الكتاب المدرسي: واحة اللغة العربية. ص: 12 
الوسائل الديداكتيكية: التوجيبات التربوبة/الكتاب المدرسي/ السبورة... 

الكفايات المستبدفة: 

الكفاية التواصلية: قدرة التلاميذ على التواصل مع النصوص النقدية الحديثة. 
الكفاية المنبجية: قدرة التلاميذ على توظيف المقاربة المنبجية عند تلقي النص النقدي النظري. 
الكفاية الثقافية: تعرف التلاميذن خصائص شعر إحياء النموذج . 
الكفاية الاستراتيجية: تعزيز المواقف والميول الإيجابية. 
أنشطة التعليم والتعلم 2 ٠‏ التقويم والدعم 















الموزيين عروضيا 
والتصوير البياني... 






* يسترجع التلاميذ مكتسباتهم من خلال الإجابة عن 
أسقلة الأستاذ. 


اليد صق:2 1. 


02 
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ديداكتيك اللغة العربية والمقارية بالكفايات 
فق الحد ان الشعر 
القديم: المد- والبجاء 
والرثاء والفخر .. 




















رد | * يطلب الاستاذ من التلاميذ دراسة المؤشرات 
المحددة لطبيعة النص 

| * يدرس الثلاميذ العنوانبوبذاية. الت وتهابته 

* بناء على مجموعة من المؤشرات كالعنوان (مركب 


اسمي) وبداية النص ونهايته نفقرض أننا إزاء نص 


- تقويم الإجابات 
- إغناء الرصيد المعرئي 
للتلافيذ سن خلال 
التعستريف بالكاتب 


















محمد الكتاني وأغمية 


3 نظري يعالج فيه صاحبه محمد الكتاني خصائص أعماله في مجال النقد 
شعر احياء النموذج. الادبي. 

















5 ] - قراءة الأستاذ للنص قراءة اقتيادية. - تقويمإجابات 
المتعلمين 


- احياء الشعر العرربي 







- قراءة بعض التلاميذ النص مع الوقوف عند بعض 
الألفاظ المستغلقة. من قبيل: عشوة: ظلمة/ أوضار: 
القديم يعفضي احتذاء 
ال _راء القيدافى 
باعتبارهم اساتذة الشعر 


اثار. التوريات: ج تورية وهو فن بديعي: تعبير يتضمن 






معنيين احدهما ظاهر والآخر خفي . 

محتوى النص: 

3 - تحديد مجال الكتابة الشعربة عند الإحيائيين حيث 
النظم على منوال الشعراء القدامى 

- ظبور مدرسة احياء النموذ- لتحاوز الجمود الذي 
عرفه الشعر العربي زمن الانحطاط. 

- انتعاش الروح القومية وسربان الوعي الديني لدى 
ر- | العرب عاملان اساسيان وراء إحياء الشعر القديم. 

- تحديد الكتاني لخصائص شعر إحياء النموذج في 



















الشعرالانطلاق من 
حيث بدأ الأوائل. 

- نوجسم فين عودة 
الشعرء إلى الماضي كل 
من الصحوة الدينية 
والقومية 

- يعتاكر عنود الفعر 
العرني قاسما مشتركا بين 
الشنغراء القداص 










, الاقتباس من التراث || شعرق القديم. 


غ 0 


عق 
21051 ) 59 5021101 












ْ 

تقويم اجابان/ ؤ 

التلاميذ. ا 

- ما الإشكالية المطروحة؟ ظ 
- ما الجباز المفاهيمي المعتمد لدى الناقد؟ ظ 
- ما الأطر المرجعية التي تتأطر ضمنبا قضية النص؟ | - يحيل الحقل الأول | 


شعر عصر الانحطاط 
الرديء ببنما يحيل 
الحقل الثاني على 
الشعر الجيد القديم 
الذي اتخذه الإحيائيون| ' 


- ما طرائق العرض التي وظفبا الكاتب؟ 

- يجيب التلاميذ عن الأسئلة انطلاقا من النص. 
محتوى التعلم: 

1- الإشكالية المطروحة: 

يعالج النص إشكالية تاريخية تمثلت في النهضة 

الحضارية التي عرفها العرب منتصف القرن التاسع 

عشر الميلادي. ومن تجلياتها ظهور مدرسة إحياء 

النموذج التي أعادت الاعتبار للشعر العربي. 

3 | 2- المفاهيم والقضايا: 

يتوزع المعجم النقدي إلى حقلين دلاليين: 


حقل دال على|حقل دال على 
الشعر الرديء الشعر الجيد 


نموذجا يحتلونه. 










- تعديل مفهوم الشعر ظ 
الانتحطاطء حتى 


يتماشى وأصوله. 









العاطفة/ اختفاءأجززالة اللفظ/ 
النزعة الذاتية/ | نصاعة المعنى/ قوة 







- يعتبر الشفعر 
إفسراط بي المبقاعة المطبوع من مظهر 
المصنوعء على مظاهر 
الرداءة. 
04 
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ديداكتيك اللغة العربية وامقارية بالكنايات 





- اللفظ والمعنى 
- ظاهرة البديع 
3- الإطار المرجعي: 

تتأطر قضية النص ضمن مرجعيات متعددة. منها: 

- مرجعية تاريخية: اعتبار النهضة التي عرفها العرب 
القدرة | منتصف القرن التاسع عشر من العوامل المسهمة في 
إحياء الشعر العربي القديم. 

- مرجعية دينية: سريان الوعي الديني لدى العرب 
إبان النهضة من أسباب اتخاذ الشعر القديم نموذجا 
















- مرجعية قومية: انتعاش الروح القومية لبا دروها 
ابيرق [حياء:الشتحنالقديم 

- مرجعية ترائثية: إعادة الاعتبار للشعر العربي 
يممتوجب الكتابة وفق مذاهب الشعراء القدامى. 

4- طرائق العرض: 

- مهارة | اتبع الناقد محمد الكتاني مسارا حجاجيا واضح 










- مهبارة | التعريف: تحديد المفاهيم. كتحديد مفهوم الشعر 
التعبير. أعلى لسان البارودي(فيض وجدان وتألق خيال.) 
التوكيد: توليف مجموغة من أدوات التوكيد. 


لتقء 5لنة © 217 502111101 


الاستنباط: انطلق الناقد من الحديث عن شعر إحياء | - 












- ارتباط وثيق بين تيار 
الي عرفها العرب 
منتصف القرن التاسع 















علس 


- شمل الوصف شعر 
الانحطاط وشعر إحياء 
النموذج. 







0 


سس سدم - لس بعسمتب 2ه 





5 و ا ل و ل املسم لصي مسمسسم ب سم سس موي ممم 
















* صغ خلاصة تركيبية تتضمن تأكدك من صحة - تأهيل التلاميذ إل ) 
5 | الفرضية المي انطلقت منباء وتكشف فها عن | تركيب خلاصات تقوم 
مغتصتدية الثاقد. على الاستنتاج والنفوى 
* يحرر التلاميذ خلاصات تركينية. وإبداء الرأي الشخصي. 
| * وصفوة القول: رام محمد الكتاني رط إحياء | - بفضل تقليد القداى 


النموذج الشعري القديم بالهضة الحضابية الي أ سيعود الشعر العربي إل 
عرفها العرب مننصف القرن التافمة عشر. وف | قونه الفئية المعهودة 
”| مناسبة لمواجبة كل مظاهر الضعف التي عرفب | - تعر إحيساء النموذج 
الشعر زمن الانحطاط. حيث النظم على منوال ظاهرة أدبية عرفبا 
القدامى شكلا ومضمونا. وقد استند الناقد فى عرضه | الأدب العسربي في 
إلى وسائل حجاجية مناسبة, مرتكزها الام تنباء! | العصر الحديث., 
والتعريف والتمثيل والوصف. 
* يطلب الاستاذ من التلاميذ استثمار ما اكتسبوه فى | - تقويم الإجابات. 
الدرس لتحليل قولة ماهر حسن فتحي. لاستخلاص 
مظاهر أخرى من حركة إحياء النموذج. 
* يقول ماهر حسن فتحي؛" ومن مظاهر تأثر شعرائنا 
المحافظين بالشعراء القدامى. وشدة إعجابهم. تلك 
* | المعارضات التي تظبر في شعر كثير منبم. والمعارضات 
قديمة في الشعر العربي. وقد درج الشعراء على 
اختيار نفس البحر ونفس القافية التي اختارها | اقتفاء أثر الشعراء 
| الشاعر الذي يعارضونه. وبذلك أتاحوا لنا مقارنة | القدامى.. 
أكثر دقة وأصوب حكما.". تطور الشعر العربي 
الحديث. ص: 60 























الشعرء القدامى. 










- المعارضات من صور 
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ديناكتيك اللغة العربية وامقارية بالكفايات 


]| * يقول أحمد المجاطي" هكذا يمكن القول بأن نقطة | - تقبل إجابات 
التحول في الشهعر الحديث, كانت انطلاقة تقليدية | التلاميذ على أساس 
































تلتفت إلى القراث العربي بأكثر مما تلتفت إلى ذات | تقويمها. 
الشاعر وإلى واقعه." ظاهرة الشعر الحديث ص:10 |-تبميش الشعراء 
| ناقش هذه القولة في ضوء ما طرحة الناقد محمد | الإحيائيين للنذات 
الكتاني. الفردية. 
* مراجعة الأستاذ لبحوث التلاميذ. - مشكلة التقليد لدى 
* مناقشة التلاميذ للقولة. الإحبيائيين حالت دون 
تطور الشعر العرني. 
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تاكيك اللغة المرية 5 زو _دينأكبيك اللفة اليرية وامتارية بالكتابات 


ظ ومدق طدلةتكون علوم اللغنة بفهرمردوع :وكزتاك. مناه 1ائقة 
ل بإعتباره حاضرا في النصوص والمؤلفات والتعبير والإنشاء؛ لذا 
فإن إميته تنبع من هذه العلاقة التي تغدوذات بعد وظيفي. حيث إن 
لكفاية اللفومة ليست قواعد تحفظ. وإنما مهارات تنجز. ولعل هذا 
لاجاه مد بدقة من خلال تلك العلاقة الوظيفية بباقي المكونات, 
ونا ما تم التنبيه إليه في كتيب التوجبهات التربوية والبرامج الخاصة 

مس مادة اللغة العربية ببسلك التعليم الثانوي التأهيلي. حين 


| 
| 
ظ 
ظ 
ظ 
ظ بتري ا 
: 5 ه©؟ | روريث عن منهجية درس علم اللغة. إذ ورد في الخطوة الرابعة ما يلي: 
ٍِ ظ "استثمار معطيات درس علوم اللغة أثئناء القراءة المنبجية. وفي درس 
/ 0200 
#2 | التعبير والإنشاء. 
ظ إن الاستثماريمشل الخطرة الأخهرة من الخطوات الي تمت 

ديداكك أ 0 7 الإشارة إلها في كتيب التوججههات التربوبة؛ لانه يمثل تتويجا لسيرورة 

ص ( ؤ درس علم اللغة. حتى لا يبقى هذا منعزلا عن باثي المكونات؛ وقبل هذا 
انتويج وذلك الاستثمارء وانطلاقا من التوجهات السالفة, نلفي منهجية 
درس علم اللغة ترتكز على مقومين اثنين. وذلك "من أجل خدمة 
الأهداف الرامية 9 تنمية الحس الجمالي والتذوق الفني لدى التلاميذ. 
وصقل قدراتهم التعبيرية نطقا وكتابة" 0 





- التوجهات التربوية. ص: 20. 
"- المرجع السابق. ص: 20. 


عا لس ل م يي يو ل ل و ا ااا سيط لب 
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“م شركء3 


داكتيك اللفة المرية وامقارة بالكنلاى ‏ ' 


يتجلى المقوم الأول في الأساليب المي تمثل المصادر المساعدة 
الأستاذ في هذا المكون. ويتمثئل المقوم الثاني في الخطوات التي ترتكز علبي 
منبجية درس علم اللغة. 

ففيما يتعلق بالمقوم الأول نلفي التوججهات التربوية تميزبير 
مصدرين مساعدين: 

أولهما : "النص الرئيسي الذي درسه التلاميذ باعتباره منطلق 
لعملية الوصف. ومرجعا قد يعود إليه الأستاذ بعد الانتباء من دراس:ة 
الظاهرة اللغوية للدعم والتثبيت"() 

وبذلك يمثل هذا المصدرالمنطلق والغاية. فهو منطلق حصة 
الدرس لرصد عناصر الظاهرة اللغوية المدروسة وتحليلبا. وهوغاية 
الحصة أيضا لما يمثله من تغذية راجعة تستهدف دعم المارات التي لم 
تتحقق وتثبيت ما تحقق منهاء لذا يجدر أن تتوفر في هذا النص سمات 
خاصة تجعله يفطي الظاهرة اللغوبة المدروسة. بيد أنه لا يمكن فى 
بعض الأحيان للنص الرئيسي أن يتضمن كل عناصر الظاهرة اللغورة 
مما يستلزم الاعتماد على نصوص مساعدة. 

ثانهما: ":نصوص مساعدة تغطي عناصر الظاهرة المدروسة التى 
لم ترد في النص الرئيسي. وي نصوص مرتبطة بموضوع الدرسي "© 





- التوجيهات التربونة, ض: 20. 
'- المرجع السابق. ص؛ 20. 


00 ل 
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تأكيد م “ليذ رار الكين 
إن ناك 1 0 موصوع الدرس إشارة إلى 
ييرورة الحرص 7 0 2 الطاخر اللغوية عن سياقها الدلالي, ى. 
جحول الحصة إلى قواعد جافة؛ ينفر منها المتعلم. 7 
وفيما يتعلق بالمقوم الثاني تحدد التوجهسات 
مزوات ترتكز علهها منهجية علوم اللغة. وتتمثل فيما يلي: 
- قراءة النص الرئيس أو المساعد أو اللفوي قراءة فاحصة. 
وت وعبنك التلاهر اللغوية المدروسة وتحليلهاء لاستنباط المبادئ أو 
القواعد أو النتائج أو الإشكاليات عن طرق الاستقراء والمقارنة. 
3- إنجازتطبيقات على الظاهرة المدروسة قصد ترسيخها 
على حدودهاء وتوظيفها في إنتاجات شخصية. 
4- استثمار ا درس علوم اللغة أثناء القراءة المنمجية وني 
درس التعبير والإنشاء. 
يتضح من هذه الخطوات أن ثمة أربعة أفعال متسقة يأخذ 
بعضها برقاب بعضء. كما يتضح مما يلي: 
يقرأ (قراءة) -> يصف ويحلل (وصف وتحليل) -> يطبق 
(نطبيق) -> يستثمر (استثمار). 
إن القراءة فعل استكشافي يستأنس من خلاله المتعلم بالظاهرة 
اللفوبة المدروسة, ويستحضر في الوقت نفسه الخبرة السابقة, لذا تعتبر 


التربوية أربع 


والوقوف 





: التوجهات التربوية. ص: 20. 
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سس سمه سسب اسستس سه مس 


بنيتبا العميقة؛ وذلك عن طريق عمليتين عقليتين: 


1 - الاستقراء: حيث الانطلاق من الخاص إلى العام. ل من النص - 
المدروس إلى الظاهرة اللغوية. عبر تحديد القاعدة التي تنطبق على سائر ‏ 
النصوص. وذلك من خلال التعميم الذي يسهدف قياس دقة القاعرة ‏ 
وصدقها على أمثلة متعددة؛ ولا تخفى أهمية الاستقراء في تدريس علوم ظ 
اللفة. إذ تستند هذه الطريقة "إلى أساس فلسفي يقوم على أن ' 
الاستقراء أسلوب العقل في تتبع مسارالمعرفة. للوصول إلى هذه المعرفة ظ 


ءِ 8 وأءميسسه ٠‏ 58 
بصورتمها الكلية. بعد تتبع أجزائها . ومن ثمة تكتسب هذه الطريقة 


لأغنا لم تقدم له جاهزة: وإنما كد يي سبيل التوصل إلماء ومعلوم أن ظ 


الشيء إذا نيل بعد الطلب ومعاناة الحنين كان نيله أحلى؛ وموقعه في 
النفس أجل؛ ومن ثمة تكون به أشغف؛ كما قرر ذلك الإمام عبد القاهر 


الجرجاني؛ ويلخص د. طه علي تلك المزايا قائلا: (تثيررلدى الطلبة قوة . 


التفكير. وتحملبم على التوصل إلى القاعدة. وتحرك الدوافع النفسية. 


فينتبه الطالب وبفكر وبعملء زيادة على أن المعلومات التي اكتسها | 





'- تدريس اللغة العربية. طه علي حسين الدليعي. ص: 38. 
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هذه المرحلة مبمة في سبيل تحقق المراحل اللاحقة؛ أما الوصر ‏ 
والتحليل فإنه يمثل بؤرة الدرس, إذ يقف الوصف عند حدود ملاحؤل . 
البنية السطحية للظاهرة اللغوية المدروسة, في حين يستبطن التحليل . 








ديداكتيك اللدة لايك اللفة المرية ,امنا والارية بالكنابان 
الطالب ستبقى مترسخة في الذاكرة مدة طويلة, وأنه يصبح فردا مستقلا 
تفكيدره واتجاهاته. فهذه الطريقة تثيير التنافس, ٠‏ وتفمّل عنصر 


وتعوّد الطلبة على دقة الملاحظة والترتيب. وتدرب على الصبر 


النشويق' 0 


والمثابر : والاعتماد على النفس). 
ر. الامستنباط» إذ يتم الانتقال من العام إلى الخاص. حيث يتم 
إتخلاص النتيجة عجر القياس. إذ تقوم هذه الطريقة القباسية على 
رش القاعدةء ومطالبة الطلبة بحفظهاء ثم عرض الأمثلة لتوضيع 
القاعدة» والأمثلة المختارة تنطبق على القاعدة انطباقا تاما. 
والأساس الفلسفي لهذه الطريقة هو الانتقال من الحقيقة 
العامة إلى الحقائق الجزئية» ومن القانون 9 إلى الحالات الخاصة, 
من الكل إلى الجزءء ومن المبادئ إلى النتائج)”. غيرأن هذه الطريقة 
عت أنجع في الدرس النحويء. عكس الدروس اللغوية الأخرى؛ لأن 
وذه الطريقة تعرضت لانتقاد شديد في تدريس علم اللغة بشكل خاص. 
باعتبارأنها تعود المتعلم على المحاكاة العمياء. وتضعف فيه قدره 
الابتكار» إذ إن مفاجأته ا يؤدي إلى صعوبة التوصل إلى الأمثلة. 


ومن ثمة صعوبة التطنيقب” 
ااا غ2 

أ تدزنفن اللغة العربية. طه علي حسين الدليعيء ص: 39. 
*- المرجع السابقء ص: 28. 

المرجع السابقء ص: 29. 


اها 





ديناكتيك اللغة العربية والمتاريم بالكنران 
والحقيقة أن أساس الاختلاف بين الطريقتين يكمن في اختلاز 
النظر إلى تعليم وتعلم اللغة؛ بين من يرى الأولوية للمعيارء ومن يران 
للاستعمال. 
أما التطبيق فإنه ترسيخ لما تم استقراؤه وتقويم له في الآن ذائه, 
ترسيخ عبدرقياس الظاهرة اللغوية على نصوص أخرى غيدر نص 
الانطلاق. وتقويم لمدى تمكن المتعلم من الكفاية المستهدفة من الدرس. 
بينما يمثل الاستثمار امتداد حصة درس علم اللغة إلى خارج هذا 
المكون. من خلال استغلال العلاقة الوظيفية بباقي المكونات. 
مما سبق نخلص إلى أن حصة درس علوم اللغة. تعتمد على 
ثلاث مراحل أثناء الدرس. بينما تشكل المرحلة الرابعة امتدادا لبذه 
الحصة. 
والمتأمل للبرنامج الدرامي لمكون علوم اللغة في مادة اللغة العربية بسلك 
التعليم الثانوي التأهيلي. يخلص إلى أن هذه العلوم متنوعة ومتكاملة, 
تهدف إلى تمكين المتعلم من الكفايات المرسومة. لاسيما ما يتعلق بإتقان 
لغة الضاد فهما وتعبيراء وهذا ما يتضح من الخطاب المقدماتي للكتب 
المدرسية المقررة, إذ يبين كتاب "في رحاب اللغة العربية" ذلك التنوع 
والتكامل. مخاطبا التلميذ والتلميذة. متحدثا عن درس علوم اللفة 
بكونه (يتناول ظواهر لغوية. وصرفية وبلاغية وعروضية. وهدفه تنمية 
معارفكما وقدراتكما المكتسبة. وتمكينكما من توظيفها في قراءة 
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ظ 
ظ 
ظ 
ظ 
ظ 
ظ 
ؤ 
ظ 


سس ...كيك لغ لمرية الخارة الكامان 
ال قراءة منهجية) ٠‏ ونتحدث مقدمة كتاب المتازقي اللو 
5 .د من المكون نفسه الذي يتناول ظواهرعروضية وبلاغية تساعد 
.وين وى تهميق معرفته ببعض المكونات الشعرية الأساسية كالإيقاء 
.ور إضيافة إلى ما تمده به بعض الأساليب المرتبطة بعلم المعانى 
1 رق لاستعمال اللغة قصد منحها أبعادا دلالية وجمالية عميقة © 
مما سبق نخلص إلى أن درس علوم اللغة يتسم بسمتين لا ينبغي 
اعقاليفا في السياق التعليعي - التعلمي: 
-سمة أفقية تتجلى في الطابع التكاملي بين علوم اللغة. فلا 
جمبور أن هناك حدودا بين هذه العلوم. خاصة وأن اللفوبين العرب 
9057 هذه النظرة الثاقبة على نحو ما نجده لدى الإمام عبد القاهر 
الضيكاقنقي درتيه: "أسرار البلاغة" و"دلائل الإعجاز". ولم يكن الفصل 


3 رحاب اللغة العربية. الجذوع المشتركة للتعليم الثانوي التأهيلي: جذع التعليم 
الأميل وجذع الآداب والعلوم الإنسانية. ص: 3. 

الممتاز في اللغة العربيةء السنة الأول من سلك الباكالورياء مسلك الآداب والعلوم 
الإنسانية. ص: 4. 

وبنظر أيضا باقي الكتب المدرسية المقررة: على سبيل المثال. واحة اللفة العربية - 
السئة الثانية من سلك الباكالورياء مسلكا الآداب والعلوم الإنسانية ص؛3؛ والممنة 
الأولى من سلك الباكالوريا للمسالك العلمية ص:3؛ والرائد في اللفة العربية مسلك 
العلوم والتكنولوجيا: السنة الأولى ص:3, والسنة الثانية ص؛ 3. 
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ووس سسا 000000 : 
ب بال شيك اللغة لعبية والقارة بالكفلان 


. ديداكتيك ك اللفة العربية. والمقارية بالكايا. / بممتنباط حبية يبذأ الكاتب بالنتائج فيو ٠‏ ثم ينتبي بعدها إلى 


اسسشسشسدت ك0 


إلا لطابع منبجي ب تيسير هذه العلوم وتقعيدها وتمكين المتعلم من 
أسرارها. 0 0 الإيستشهاد: الاستعانة بآيات قرأنية: أو أحاديث نبوية شريفة, أو أبيات 
وحدة اللغة العربية, حيث يبرز طابعه الوظيفي. إذ لا يمكن عزل 0١١ ١‏ ..:نيمين المقدمات نتائج مسكوتا عنها. 


ل ل ان بس نيا انس قووة الاأتك ف اال ل 1 بالتومه ' ' 
الظاهرة اللغوبة عن سياقها النصيء حيث لا يكفي الإ م “اقواعد 0١‏ ,.ررى. البرهنة على صحة الأطروحة من خلال التعليل على فساد 


5-7 نقيضبها. 
قا اما بعض أساتذة اللغة ا سبيل للثال. م 7 1 ش 
0 كبر ظ وى الجزء في الكل: إن ما يصدق على جزء يمكن أن يصدق على 
اخ و بيرع ا 0 *إدمم 
ماقف ال ١‏ " غية: تنميق الأسلوب بعبارات فنية قائمة عل المحا: 
هوتعلية لقلواعد اللغة, اليسن إلا !ا الفعابي:البلاغيةة. 'تتميق. :اموب . بغار اعامعان لجاز 
وانطلاقا من هذه النظرة التكاملية والوظيفية توزعت علوم ' والانزياح. ١‏ 0 ا 

اللغة بين دروس شت أبرزها: الدرس البلاغي والدرس العروضي ثم < المطلب الثاني: أهمية تدريس النص الحجاجي 

الدرس النحوي والصرف. تكمن أهمية تدريس النص الحجاجي في ما يحظى به الحجاج من 


فهذه الدروس هي الي تشكل ما اصطلح عليه في الخطاب 
اشتغاله في مختلف النظريات. فالحوار الحضاري القائم حاليا بين 


التربوي المغربي المعاصر"علوم اللغة", واستحضار سياق المصطلح أمر 


ضروري حتى لا نقع في الخلط مع السياق اللساني الذي يستعما مختلف الأمم والشعوب. والإمكانات المتاحة للتواصل وتبادل وجهات 
المصطلح ذاته للإحالة على موضوعات لسانية متنوعة, تستثني الجانب النظر. زاد من الاهتمام بأساليب الإقناع والتأثير. وليس غريبا أننا "في 
التعليمي. كما يوضح ذلك د. عبد الوافي. إذ يقول بعد أن بين عالم مشرع على أصناف الدعاوى والحجج. بحيث غدت الحجة 


والمعلومة عصب حياة المجتمعات المعاصرة في مجالات الإشبار والدعاية 





1 . . 
- الكفايات قي التعليم, محمد الدريج. ص: 14 
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ش سدسم .. : ٠.‏ _ديناضك اللن نا . 
| : دأكيك الل اليرية را . 
والتعليم والسياسة والقضاء والسينما والبيداغوجى 0 
| 506 5 0 1 

ميارب واللائحة عامة تصل إلى تواصل العامة. بل | 7 ظ 
١‏ هاف جهزلة :5 1ء ا اي 

بي 0 قائم على الحجاج. إلى حد أن المرء ليسلم بأ اال 

بغيررحجاج." ان ا 


تت سس سس سس سم 


ومن ثم جاءت ضرورة تعرف الناشئة كيفية الدفاه +,. . 
معينة بمختلف الأدلة والبراهين. وكيف نوفق إلى اكتنان | 7 1 
ابيا ف الى التأثير في المتلقي. خصوصا وأن الببداغوجيا الي 
-. تربية الناشئة على قيم الحوار والانفتاح على الآخر, عا 
١ 5 0‏ 2 للثربية والتكوين: "تسعى المدرسة المغربية الوطن: 
9 يدة إلى أن تكون مفعمة بالحياة. بفضل زيج تربوي نشيط, ن.. 
التلقي السلبي والعمل الفردي إلى اعتماد التعلم 9 


الذاق.: نوالاف + 
الحوار والمشاركة قْ الاجتباد الجماي "© لي والقدرة على 


4 


1 لم يمكن أن يتحقق إل بتعويد التلاميذ. في مرحلة التعله ظ 
نوي هيلي. عن تقنيات وطرائق عرض الأفكار, وكيفية دحن 
الأطاريح الفاسدة. لذلك نجد أنفسنا 526 


قِ تحقيق الكفايات الآنية: 
2 لسسع كا ووويع 
- الا ىن : 
جاج مفيهومه ومجالاته. دراسات تخارية وتمان:. د : , 
عبد النبي ذاكر. ص: 7, 0 قي 0 


2 ْ 
3 | واء- 2 . 
راجع الميثاق الوطني للتربية والتكوين: القسم الأول/ المبادئ الأساسة 







دينآكتيك اللفة العربية والمقارة بالكنالات 
1 كات منفعلة تتلقى بالفهم والحفظ ما يرد علها من 


اللغوي٠‏ 0 
امعان فتكتسب معرفة جديده مستحصلة من معارف 
فواعد : 


مسابقة. 
نانيا: انشطار الملكة اللغوية إى: 
تنالها الملكات الذهنية المنفعلة بالتلقين من الوسط 


أ - جزئيات 
اللغوي. | 
على المنوال. 00 

أ -_- معطيات لغوية تعليمية. 


رابعا: انشطار الطريقة الدراسية إلى طورين متعاقبين: 
أ - طور التعليم. 


ب - طور التعلم. 0 
إن تأمل هذه الانشطارات التي حددها الأوراغي يفضي بنا إلى 


الأول وما يرتبط باللغة مادة التعلم في علاقتها بالمتعلم فيما يتعلق 





ظ 
ؤ 
ْ 
ظ 
ظ 
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بالانشطا اناف ايك اللغة العرية وام 
ر يه وما يرتبط باللغة في ذاهها فيما يتعر ل ار 
| 
أثالث, وما يرتبط بشكل التعلم. الذي تتدخل فيه عن انير 
: لتوزيع السنوي, والمدرس. . فيما يتعلق بالانشطار الرابع. مدبر, | 
كما سبقت الإثاة إلى ذلك فإن الحديث عن ع 
اللذه ' 
بصيغة الجمع ينسجم وما ورد في الانشطار الثالث مئ شل 
التعليمية ن* : 
بمية بشكل أسامي. حيث تهيمن على المهباج الدرامي في هذا | ا 
العلوم الآنية: لمكون د 
1 - علم البلاغة. 
2 - علم الإيقاع, 
3- علم النحووالصرف. 


مما يحتم علينا التفصيل في ديداكتيك 


السلاك المختلفة؛ وحسب المسالك المتنوعة. 
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هذه العلوم وا 


0 


5-3 ديناكنيك اللغة العربية والمقارية بالكفالات 
4 الأول: ديداكتيك الدرس البلاغي 
البلاغي 


5-5 الأول: عن الدرس 
تمتهر البلاغة جنة اللغة العربية. فلا يمكن الاستمتاع بجمال 


الضاد دون التجول في رياضها الفيحاء. والكرع من حياضها العذبة. 
يها وأن الأمم جميعها تحتفي بهذا المكون البارز في لفة التواصل 
والإبداع: يظبر ذلك من خلال التعريفات التي حدت البلاغة؛ فقد رأها 
الفارسي قديما "معرفة الفصل من الوصل". بينما عدها اليوناني: 
"نحيح الأقسام. واختيار الكلام” . واعتبرها الرومي: ' حسن 
الاقتضاب عند البداهة. والغزارة يوم الإطالة". بينما ذهب البندي إلى 
أنها: " وضوح الدلالة وانتهاز الفرصة. وخن المداءة 7 

فإن كانت الأمم تحتفل بالبلاغة فإن العرب أولى بذلك الاحتفال. 
باعتبار أن الكتاب الذي أعجزهم إنما أعجزهم ببلاغته وبيانه. وقد كانوا 
بلغوا شأوا عظيما في البلاغة. ولقد ساوى صحار العبدي بين البلاغة 
والإيجاز حين سأله معاوية. وعرف الإيجاز ب "أن تجيب فلا تبطئ. وتقول 
فلا تخطئ" "2, بمعنى أن البلاغة تجمع بين سرعة البدية. وصحة 
القول؛ لكن هذا لا يعني أن كثرة الكلام قد تضاد البلاغة. بل إن كثرة 


الكلام جزء من حسن البلاغة. شريطة أن يكون هذا الكلام ملائما 





'- البيان والتبيين. 88/1. 
“- المرجع السابق: 96/1. 


21 





ا 27 41 0 0" 
ا ا 1 
سر ل الى لوخي 

سروك 37 





_«يناكتيك اللزة إلى . 
الور ' لي يرن 
للمقام, فقد سأل المفضل الضبي أعرابيا عن البلاغة, ن؛ ار 
١‏ | -. 6 جا د 
الإيجازفي غيرعجزء والإطناب في غير خطل "1 ص 
ولقد شغلت البلاغة العلماء العرب منذ القر 
بدراسة القرآن الكريم وبيان إعجاز ٠‏ وعرفت أوج تطور 
الحقبة العباسية. قبل أن تعرف بعض الجمود. 
والتقليد بالسهمين القاتلبن © 
وقد عرّف صاحب الإيضاح بلاغة الكلام بأنها "مطابقته لقتضي 
الحال مع فصاحته "!6 
إن مطابقة الكلام لمقتضى الحال تذكرنا بالعبارة الجامعة امان.: 
الأثورة عن العرب, وشي قولهم:"لكل مقام مقال". ومن هنا كانت البلائة 
أن يكلم البليغ النامَ على قدر مستوياتهم, ف "لا يكلم سيد الأمة بكو ' 
الأمة؛ ولا الملوك بكلام السوقة"", ويمكن أن نقيس على هذا فنتر ا 
5 ل -اء 9 5 ٠‏ له ْ ١‏ 1 
عن الاستاذ البليغ والتلميز البليغ, فلا يكلم الأول الثاني بكلام الأساتذة 
ولا يخاطب الثاني الأول بكلام التلامين. زْ < 
طرفي العملية التواصلية في حالة 


١| 1‏ 
2 “3 ربطوى 
ها وازدهارهى ؛ 


لعل أن أصايبا التعزر, ا 


غير أن البلاغة لا تعني اتهام أحد 
سوء فهم او إفهام. وللّه در الإمام 
و 50 
- البيان والتبيين . 97/1. 
2 

2 ينظر: كتاب "البلاغة تطور وتاررية" 
- الإيضاح. ص: 16. ظ 
4 ا 
- البيان والتبيين. 92/1. ظ 


| 


ظ 
ظ 
ا 
ا 
ا 
| 
ظ 
ظ 
| 
ا 
ْ 
ا 


شوق ضيف. 


05 داج مس2 جبجومع بوصر 17-١‏ سين 
إدان 2 ا م 11 
0 ل رم ري 8 ' 1 ١ 5 ١,‏ 1 
لما الح ا 
0 2 00 7701 ا 16 حرط , 
0 58 , 00 27 
ال 00 / 4 


0 1 
ا 
0 1 


1 
1 

0 

58 








ديناكنيك اللغة العربية والمقارية بالكنارات 
' وحمد حين يقول في هذا الصدد: "يكفي من حظ البلاغة أن 
0 ساف من مسوء إفهام الناطق» ولا يؤتى الناطق من سوء فهم 
0 
١‏ ازت البلاغة صفة للكلام فإنها لن تتحقق إلا مع صفة 
,كملة تتعلق بالمتكلم أو السامع: لذا لا بد من البحث في سمات حامل 
إرلاغة حتى يتحقق التآألف والتكامل بدل التنافر والتضاد. - تحدث 
ردرورني عن بلاغة المتكلم معتبرا إياها: "ملكة يقتدريها على تأليف كلام 
ي :9 ولا خلاف في أن هذه الملكة الخي يتحدث عنها القزويني هي 
لكفاية التي شاعت ني الخطاب التربوي المعاصر. 
ولاتخفى علاقة البلاغة مع الفصاحة كما أشار إلى ذلك الخطيب 
وى دح تم : . حدث تتمبز الفصاحة بكونها خاصة تقع صفة 
جبربجي»؟ اقصيحة. ول يقال "كلمة بليغة"7. وقلد ميجز 
ا 11 د وفصاحة الكلامء إذ إن فصاحة المفرد في 
ببمسيوسي يدي ومخالفة القياس اللغوي”» في حين 
تتحقق فصاحة الكلام حين خلوصه من ضعف التأليف. وتنافر 


االالاااااااااااايا 0 
- البيان والتبيين . 87/1. 

*- الإيضاح. ص: 19. 

23 المرجع السابق» ص: 9. 

5 المرجع السابق.ء ص: 10. 


02 ل 
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للست ساكيك اا للفة المررية انر 1 


' موال اللفظ العربي بي التي بها يطابق مقتضى الحال. 


الكلمات والتعقيد مع فصاحتها'"' . وقد يستعما| بعض العلمار ل 


بمعنى البلاغة؛ على غرارما فعل ابن سنان الخفاجي في " مسر الفصاى. 
0 (البلاغة صفة راجعة إلى اللفظ باعتبار إفادت, ١‏ 
التركيب. وكثبا م يسى ذلك قصاحة أيضاء وهو مراد ا 
القاهربما يكرره في "دلائل الإعجاز" من أن الفصاحة صفة | 
المعنى دون اللفظ). 9 

ونتيجة لاعتبار القزودني اما 
بليغ. فإنه يستخلص أمرين: 

(أحدهما: أن كل بليغ - كلاما كان أو متكلما - فصيح., وليس كل 
قصيح بليفا. 


1 
18 
و جعة ل | 
اي 


| 
| 
ْ 


الثاني: أن البلاغة في إلكلام مرجعها إلى الاحترازعن الخطأ في رم ظ 


المعنى المراد. وإلى وإ تمييز الكلام الفصيح من غيره.) مر 


إن تمكين المتعلم من لفة الضاد يمرعبر تمكينه من وسال . ظ 


التعبير السليمة, ولا ردب يي أن البلاغة أبرز تلك الوسائل المي يدمجها . 
المتعلم في وضعيات وسياقات قد تمتد خارج الفصل الدرامي؛ آية ذلك ' 


أ 
ن ما يحقرز به المتعلم عن الخطأ هوعلم المعاني "وهو علم يعرف به ظ 





ّ الإيضاح هن 111. 

2 

- المرجع السابق. ص؛ 17. 
3 

- المرجم السابق . ص: 19. 


ديداكتيك اللفة العرية وامتارية بالكنايات 
".وما يحترزيبه عن 

ايونوي هو علم البيان» "وهو علم يعرف به إيراد المعنى الواحد 
0 امخطفة في وضوح الدلالة عليه"7. في حين يأني علم البديع 


٠ 0‏ الكلام: إذ إنه: "علم يعرف به وجوة تحسين الكلام: بعل رعاية 
تطبيقه - مقتضى الحالء. ٠‏ ووؤضوح الدلالة. 


لع 
اللفة لمادة اللغة العربية بين هذه الفروع الثلاث: علم 


اللفظ. 


مكون علوم 
البيان, وعلم المعاني» وعلم البديع. 
المطلب الثاني: أهمية تدريس البلاغة 

نتيجة با رأيناه من أهمية كبيرة للبلاغة في إدراك جمالية اللغة 
العربية. فقد كان من اللازم أن تدمج بعض الظواهر البلاغية في سلك 
التعليم الثانوي التأهيلي؛ وهكذا نجد الدروس البلاغية موزعة على 


النحو التالي: 


اسم 
9 الإيضاح ٠‏ ض: لبك 
8 المرجع السابق» ص: 21 


5 المرجع السابق . ص: 20 
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ب يكيك الف اليري, 06 ١‏ ين أكتيك اللفة الربية وامتارة بالكفارات 
الجذوع السنة الأولى باكالوريا 
العلو ' و إن © 
1- بلاغة الإمتا : 1 إيزداب والعلوم الإنسانية 
: 1 ع 1- الخبر والإنشاء ْ - الاستفهام 
- بلاغة الإقنا 15 ظ 
ويم الإقناع 2 الخبر: أغراضه اخروجه عو - الأمروالنبي 
11 َس ١‏ نشاء 50 ش . | 
أغرا 0 ستعو اناي ٠‏ |3 الاستعارة التصريحية والمكنية | 3- التمني التداء 
' ص ع 3- التشبيه: : أركانه وأقسامه 4- الاستعارة الأصلية والتبعية - الاستعارة تعريفها وأركانها 
عبن لخبرعن مقتضى 4- الحقيقة والمجاز. 5- الإنشاء الطلبي وغير الطلبي 5 - الطباق والمقابلة 
0 : 
ْ 6- الأمر 6- الإيجاز والإطناب 
6- التشبيه: تعريفه وأركانه النبى 
7- أقسام التشبيه 0 
8- الحقيقة والمجاز ف 
- الاستعارة 0 نذا 
0- الجناس : الدنير 
1 ْ 
١‏ 0 2- الفصل والوصل 
0 1 ز والاطناب والمساواة 
13 - الطباق والمقابلة. * بالل د 
- المجار 
5 - المجاز المرسل وعلاقاته 
6 الاستعارة المرشحة والمجردة 
م 
141 
لتك ا 6 
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السنة الثاني باكالوري ترز بلي 
الاداب والعلوم الإنسانية 
العلوم الى>. 
1- الصورة الشعرية: مكوناتها(1) لوبي 














2 - الصورة الشعرية: مكوناما(ة) 
3- الصورة الشعرية: وظيفتها (1) 
4- الصورة الشعرية: وظيفتها (2) 
5- الرمز 

6- الأسطورة 

7- الاتساق (1) 

8- الاتساق (2) 

9 الانسجام )1( 

٠ )2( الانسجام‎ -0 

1- أساليب الحجاج (1) 
2 - أساليب الحجاج (2) 


الاحظ من خلال الجداول السالفة قوة 


! حضور الدرس البلاء 
قي مسلكي الآداب والعلوم الإنسانية 5 رس البلاغي 


ا رنة مع المسالك العلمرة. .. : 

اا / ية. ورغم 
لسنا بصدد تقويم المنهاج الدرامي إلا أنه يجب التنبيه إلى خطورة 

اعتبار البلاغة بعيل اود ١‏ 


5 عن التفكير العلمي. ولعل المشكلة هنا 


ببنية النظام التعليعي الذ بليوية تتعلق 


لا يفي اللغة العربية حقها في تلك المسالك: 


ب 0 جاقله 
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ئة ثانوية: رغم 
ويونبرها لغه 2 


2 دينآكنيك اللفة العرية وامتارة بالكنالات 
5 , أنها اللغة الرسمية للدولة, واللغة التي تدرس 
١‏ مواد العلمية؛ ينضح ذلك جليا من إحصائية بسيطة ترى أن 
5 .رومن علوم اللغة في المسالك العلمية بمستوياها الثلائة أقل 
ا دروس علوم اللغة في الجذع الأدبي وحده. 
0 وعموماء فإنه باستقراء عناوين الدروس السالفة فإن التصور 
بلاغي يكاد لا يخرج عن النطاق المألوف لعلوم البلاغة في التراث العربي 
متمثلة في علوم البديع والبيان والمعاني. 
كما أكدت ذلك التوجهات التربوبة ومقدمات الكتب 
المدرسية المقررة - الدرس البلاغي كغيره من دروس علوم اللغة لا يمكن 
عزله عن بائي المكونات: لاسيما مكون النصوص ومكون اعصا ب 
لن ذلك العزل سيؤدي حتما إلى إخفاق الدرس البلاغي وعجزه عن تأدية 
وظيفته, وهذا ما يؤكده صاحبا كتاب "أساليب تدريس اللغة العربية 


ين النظردة والتطبيق" بقولهما: (وقد أخفقت دروس البلاغة في تحقيق 
: وحين كان الاهتمام مقصورا 


بيد أن 


غايتبا حين كانت تدرّس منعزلة عن الأدب. . 
على الإلمام بالقواعد وحفظط التعاريف. ومعرفة التقاسيم والأنواع. لتي 
رة وأمثلة مصنوعة متكلفة)'' فكما أن حفظ 


قواعد الساحة لا يجعل من الإنسان سباحا فإن حفظ قواعد اللفة 


د أساليب تريس اللفة العربية بين النظرية والتطبيق. د. راتب قاسم عاشور 
1 1 


ود. محمد فؤاد الحوامدة؛ ص: 155. 








ديداكتيك اللغة المرية والرة ل 


و تيد ب يجعل من التلميذ بليغا. وهذا ما أشر, 


د. محمد الدريج كما بينته سابقا !ا 
لذا فإنه يلزم الأخذ باستراتيجية وظيفية تكاملية لا تعزل ال 
البلاغي عن سياقه النصيء ذلك بأن العلاقة جدلية بين الدرس لبور 
والنص الأدبي. فكما أننا ندرس البلاغة لنتذوق الأدب. فإننا اد 
الأدب لنقف عند جماليته البلاغية. ومن هنا فإن البلاغة. وإن كان 
ندرس ضمن حصة خاصة. يلزم استحضارها في باقي مكونات وىر, 
اللغة العربية؛ وهذه العلاقة الجدلية تحتم أهمية اختيار نص الانطلاق 
إذ يجب أن يستوعب الظاهرة اللغوية من جبة, وفي المقابل يجب أن 
يبقى مرتبطا بسياق المجزوءة, من حيث المضمون. 
وبإلقاء نظرة سربعة على بعض نصوص الانطلاق في الدرس 
البلاغي ضمن مكون علوم اللغة في وحدة اللغة العربية بالسلك الثانوق 
التأهيلي. نميزفي تلك النصوص بين مستويين لا يبشبان عن ذلك 
الارتباط: 


- نصوص متعددة تحاول أن تنستوعب الظاهرة في شموليتها. ظ 
حين يتعلق الأمربدرس يشمل ظواهر جزئية يستحيل أن يتضمنها نص ' 


أدبي غير متكلّف. 





رخ 
- ص: 117 ضمن هذا الكتاب. 
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دينأكيك الغةالمرية والارة الكالات 

نص رئيسي بحيط بالظاهرة البلاغية, وذلك حين دراستها في 
ري بهيدا عن جزئيها الفرعية, على نحوما نجدهء مثلا في دوس 
5 5 الشعرية عند الرومانسيين, حيث تم إيراد اثي عشر 


1 قطنندة المساء لمطران خليل مطران في كتاب 'واحة اللفة 
:ا مل 

و 6ن 

لمعيف" 


ومبما يكن فإن الإلحاح على وظيفية الظاهرة البلاغية يبقى 
التحليل المواكب لتلك الدروس؛ وهو ما ينبغي أن 


حاضرا بقوة ضمن 


تمكمر فا السياق الشفري لتدريس الظاهرة؛ مع استحضارها في المكونات 
الأخرى. 


غير أن ذلك التحليل المواكب يغدو أحيانا عائقا أمام الفهم. بل 

مستا ' التشويش على مكتسبات المتعلم؛ فإذا أخذنا على سبيل 
2 كتاب في رحاب اللغة العربية للجذوع الأدبية - ودغخض النظرعما 
يخلفه الاق دروس التعليم الأصيل غهر المقررة عند الأدبيين من 
4 ا نلفي أن الجملة الأولى من الملإحظة والتحليل في أول درس ص 
و علوم اللغة "بلاغة الإمتاع": في: "لقد تعرفت موسي 
شروط التداول اللغوي كما انتبى إلى ذلك 


الحجاج؛ أن من شد دهم 
عيك نَء 


السنة الثانية من سلك الباكالورياء مسلكا الآداب والعلوم 


واحة اللغة العربية 
الإنسانية» ص: 68 













موضيع التداول متعدد الوظائف. "ا ع +. 0 ةلم 
اتاج بتموقع ضمن المجزوءة الثانية, والنص الو 7٠٠‏ لاهن 
آخر درس يتموقع ضمن المطالعة والاستثمار. مما د 6 31 
العبارة " لقد تعرفت فى درار: سال هفة من 

خركت في دراستك مجزوءة الحجاج". لا. 


ضمن مجزوءة السرد.: حسب التوزيع الدورى لمضام.. 


والعلوم الإنسانية كما يبين ذلك كتيب التوجيرات لزيد 8 0 
علوم اللغة المشار إليه ضمن الأسبوع الثاني. ينها عم 4 0 
إلى نص المطالعة والاستثمار الذي يبقى ب 9 0 : ني 
وتوجههات المدرس, حيث يمكن أن يمتد ما بين الأسبوء الىاء ا 
السابع عدن 0 سبو سر والاسبوم 


وكذلك نحر ء . . 59 : 
نجد ضمن الصفحة: 230 2 مرحلة الملاحضلة والتحليل 


نت درس خروج الخبرعر مقتضى الظاه أول جملة هى: 


لدرس السابق أن للمخاطب ثلاث حالان. ٠‏ 0 


0( 
1 6 والد | 0 
0 بن رس السابق المحال 
تنضمنه كت عت لتوجبات التربورة, مما يجعلنا نستنتج أن المقصموه 
٠. ٍ‏ أ 3 5 > و ه ٌْ ١‏ 1 
د موا ناب 

0 1 

ب ينظر الكتان المدرميى: ؤ 2 

: رسي. 5 رحاب اللغة ا بية ُ زعك 3 

, التوجمبات التربوية. ص: 25 28 اميت 

"رخاب اللفة العربيةأضَنَ 240 
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ىك إن الخروج المقصود في التوجيهات التربوية هو الخروج 
بيدا الخبر: فائدة الخبر ولازم الفائدة؛ لا عن ظاهر أضربه. 
و وفيقة أنه يلزم مراجعة توزيع تلك المضامينء حيث إن بلاغة 


٠ 


إلإفناع ودراسة الخبردروس تناسب مجزوءة الحجاج لا السرد". 

ومثل هذا الخلل نجده ضمن كتاب واحة اللغة العربية للسنة 
الثانية من سلك البكالورياء مسلكا الآداب والعلوم الإنسانية, إذ نجد 
أن المتعلم المخاطب في مرحلة التحليل هو تلميذ 2 الآداب دون 
مبملك العلوم الإنسانية في كثير من دروس علوم اللغة. 





أ- التوجيياث التريوية.'ص: 25 
ريف نلف هرمن تخليل درس الانساق 2. في ص: 224 (سبق لك أن درست نص 
"سوسيولوجيا القصيدة العربية” "لنجيب العوفي"..)؛ وفي المقابل نلفي أيضا ضمن 
تحليل درس الانسجام 1. في ص: 3 (سبق لك أن درست نص محمد برادة 
"التجنيس والمرجعية في القصة القصيرة بالمفرب”..). ومعلوم أن تلميذ مسلك العلوم 
الإنسانية لا يدرس إلا نصا واحدا من النصين السالفين. 


ديدأكتيك اللفة العربية والمقاربة بالكفايات 






عج“98(ؤظؤثؤثظشظ>ش_“ؤظ|_[ش[ب[ؤ[ؤْؤظثٌغْ[(غٌثظث([([(غ(غؤْثئْ©7*7>7>7“7ْث4ئئالحثى ‏ سر 1 ار ري اام امم 


فك ل2 2 انه © جا حك 4:2 نماث ا ل به حبص سي . تن ف 1 ح ةي ب م ذخ رجت وخر 2" 


مارج عمسببيبو معو به عهاوبب ب 
سح عه شاع نشوم 


ع خاوك يس ريام 222-121 مم رفوك ” 










ديشأكيك اللغة المري: 


| 0 500 و © والمقارية ْ 

95 الثالث: | الد . 538 30 لبه با 0 | 

لمطلب ظ لنقل يداكتيي التطبيقي للدر, | بالا قر ْ 17 
يحضر النص البلاغي بقوة في مختلف | اا 


١‏ تورار»ء 
0 ' 5 نك ىا 
تتعدد أنواعه لتشمل علوم الباقة العرية من بان ل ل (السالن 
أزكابتا اع ٠ ١.‏ 9 1 ل وبديم؛ 
ن نمثل بدرس الجناس الخاص بالجذع المشترك هوي" 
|! 0 للتعليم | 
والآداب والعلوم الإنسانية, انطلاقا من كتاب في رحاب اللوة 1 
المستوى الدرامي: الجذع المشترك . ' لعربية ٌْ 
امملك: التعليم الأصيل والآداب والعلوم الإنسانية 
المكون: علوم اللفة - الدرس البلائي 
الموضوع: الجناس 
الكفايات المستهدفة: 
ثقافية: تمكين التلميز م: ! 
ثقافته في المجالين معا. نايا لاوس زرقير النصوص وتحليلها. العيز 
تواصلية : تمكين التلميذ من اله : ١‏ 
جمالية النص الأدبي. ور اتمراك ينض .ولكومات علم البديع 5ل ظيفنه ر 
الي . لمدرسي ( في رحاب اللفة العربية. ص: 245) ١‏ 


- تعرف التلميذ أنواع الجناس التاء 


وغير التام ووظيؤء 
- تمييز النلميذ بين الجناس م ووظيفتهما في الكلام 


التا أ 2 
م ومثرالتام من خلال أجوبته عن أسئلة التطبيق. 


الدعيم والتقودم ا 


الأول تدل على أب أحرل الأبور : 
الثانية تدل على الاجتهاد 1 
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قراءة إحد التلامبذ نص 


الانطللاق 

تتخلل القراءة الثانية 
إميلة تعلق بشرح بعش 
الأبيات 


ديأكتيك الف العرية والتارة بالكارات 


قال أبوتمام 
وروا الأبوة والحخلوظ فأصيحوا 
جمعوا جدودا في العلا وجدودا 
فال ابن كناسة في رثاء ابنه 
وسميته يحى لبحبا فلم بكن 
إلى رد أمراللّه فيه سبيل 


قال الشاعر البحتري: 
وأراك خنت على النوى من لم بخن 
عبد الهوى وهجرت من لا ييجر 

جدود الأولى في ببث أبي تمام تعفي 
آباء الأباء وهي نفابل الأبوة في الصدر. 
وجدود الثانية بمعنى الحظوظ كما وردت 
في صدر الببت. إذ يمدح أبو تمام القبيلة 
بشرف النسب وحظ الدنها. حبث بلغت 
قمة الملا. 

أما ابن كناسة فبرلي ابنه وببين أنه 
سماه تفاؤلا يحى لعله بيقى حيا. لكن 
أجل الله جاء ولا مفر من قضماء الله 

النوى تعني البعد والفراق. إد 
يخاطب اليحتري حبيبته مستعطفا مبينا 
أنها خاتت عند البعد عبد البوى وهجرته 
رغم أنه ظل وفيا 


السليمة أ 


الفراءة 

والشرح السباق أ 
فضملاً من 
علامة الأبينة 
وارنباطيا بنص 
الانمثلاق 





| 
ظ 
ظ 
ظ 
ظ 
د 
ظ 
ظ 


ا 





المتجائسة والمكتوية بلون 
أحمر إعلى السبورة] وببرز 


العلاقة في ما بينها. 


يحلل التلميذ 


الأمثلة الثلاثة 
المؤتلف والمختلف فيها. 


ططق كحتة © 217 5021111601 







ويليسن 





ديداكتيك اللغة العرية والمزاءء 


1 - جدود /جدود 


2 - يحى / يحيا 


3 - النوى /البوى. 

في المثالين الأول والثاني نلاحظ أن 
الكلمتين متجانستان جناسا تاما, حيث 
اتفقنا في نوع الحروف وعددها وحركاتها 
وترتيبهاء بينما اختلفت الكلمتان في المثال 
الثالث في نوع الحروف: فكان الجناس غير 
تأم. 

وقد أدى الجناس في الأمثلة السابقة 
وظيفة جمالية زينت الأبيات الشعرية, 
إضافة إلى أنه يخدع المتلقي ويوهمه 
بالتكرارءه حتى إِذا تدبر وجد المعنى 


1 مختلفا. 


الجناس هو تشابه الكلمتين في 
اللفظ واختلافهما في المعنى. وهو صنفان: 
جناس تام: وهو ما اتفقت فيه 
الكلمتان في نوع الحروف وعددها 


وحركاتها وترتيبها. 


جناس غير تام: وهو ما اختلفت 






له بالكرا م , 


ظ 
ظ 


وغيرالتاى, ظ 


وإبراز وظيفن, 


فهالرهيب | 


جمل إضافية. 


يرعى في 


القاع ذة 


والدذقتة. 


كلمتاه في نوع الحروف أو عددها أو| فضلا 


حركاتها أو ترتيها. عع حداف 
والجناس بنوعيه ذو وظيفة | التركيب. 
جمالية تخدع 


وبكون في الشعر والنثر. ويشترط فيه 
عدم التكلف. وعدم الإكثار. 





خكحبتبت ‏ _وقة نه كَ اللغة العريية_ وألما ربة بالكنايات 
رجيب التلميذث عن أسئلة 


الكتاب المدرسي. شفبيا 

التمرينين الأول 
والثاني.ء وكتابيا عن 
التمرين الثالث. 














غيرتام 
القرى/القِرى جناس 
لس اع 
العالم/العامل جناس 
عون 
التمرين الثاني: 
نسبا/سيباء جناس غيرتام 
الذلة /القلة: جناس غير تام 






حسب إنتاج التلميذ 







اسه 
21051 ) 5577 5021101 














١ 5206‏ 
ووس ديك الغ لرية رن بر 
المبحث الثاني: ديداكتيك الدرس النحوي والصرفى 7 
المطلب الأول: عن الدرس النحوي والصرى 0 


يحدد الدكتور مبدي المخزومي موضوع كل من الر 


نس الصرن . 


(موضوع الدرس الصرفي هو الكلمة المفردة. وهو ييحن في , ' 
وزيادتهاء إلى غير ذلك مما يتعلق بالكلمة. اله 


| وموضوع الدرس النحوي هو الكلمة المؤلفة من غيرها. أوى ' 
يي اأجملة فيه من حيث نوعها. ومن حيث ما يطرأ ايا 
من تقديم وتأخير. أوذكر وحذف. أو إضمار وإظهار, ومن حيث ما يطلا ظ 
علها -أي الجملة- من استفهام أونفي أوتوكيد) )١(‏ ظ 
٠ش‏ 2 الأهمية التاريخية لبذين العلمين. والبحث النطدى . 
0 0 خليف الذي تناولهما عبر التاريخ اللغوي العربي, فإن ظ 
ضعت ملحة لنظرة جديدة تسهم قي تقريهما من الناشئة, كرا ' 
١ 3‏ يت الصبور شاهين قائلا: (النحووالصرف من علوم . 
/ د صحابهما أنهما نضمجا حتى احترقا. والواقع أنهما لم ينضجا . 
6 بل مازالا يطلبان المزدد من البحث والدرس, 0006 
“تمماء وتصحيح مفاهيمبما. وما أكثر ما يجد المرء في أنظمتهما 


لد # 


لي ل ال لم733 
8 كا 5 
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دينآكبيك اللفة المرية وامتارة بالكارات 
ء. اختلاف وتناقض) "ويضرب الباحث مثلا للخلل في الدرس 
2 0 (وكان أحد مصادر الخلل في النظام الصرفي الذي وشبغه 
ظ هو الربط بينه .وبين الكتاية. فتداخل. بذلك ها فو من 


سياه علم الرسم(الإملاء) فيما هو من ظواهر النطق. وخصائص 


لتصصره 066 وبوضح السبب في ذلك الخلل قائلا: (وكان السبب في هذا 
اله : [ظ ظ 

الخلط الاعتقاد بأن اللغة هي ما تحتويه رموز الكتابة من حروف. 
كيب. ربما لأنهم كانوا هتمون أساسا بما تلقوا من نصوص 





القديمة 


وكلمات وترأ 8 )3( 
لماضى: لا بما كانوا ينطقون فعلا). 


وواضح أهمية النحو الذي شكل بابا جامعا لغيره من العلوم بما 
يي ذلك البلاغة. من خلال ما كان يعنيه الإمام عبد القاهر الجرجاني 
بمعاني النحو؛ ونظرا لهذه الأهمية الخاصة. سأركز الحديث عن الدرس 
النحوي الذي يمثل مفتاحا حقيقيا لفبم اللغة العربية. ولا رسب في أن 
قسطا وافرا من هذا الدرس قد مر بنا حين الحديث عما يتعلق بعلم 
المعاني ضمن الدرس البلاغي» حيث اعتبر الدكتور مهدي المخزومي أن 
و ل لكا 

0 ةزةز 2001 

'- المنبج الصوتي للبنية العربية, رؤية جديدة 
شاهين. ص: 6 

*- المرجع السابق. ص: 10. 

المرجع السابقء ص: 10. 

“- ني النحو العري نقد وتوجيه.ص: 29. 


فق الصرف العربي. د عبد الصبور 





: ديناكيك الفة المرية وائارة الكنات 
وك ث فنا حسان عن النحو العربي بأنه نا فإن اهتعامنا سيرتكز على النحو الوظيفي التعليعي 

يقول: (الغاية التي نشأ النحو العربي من أجلبا. لوقي يل غالب بالنسبة للشعبة الأدبية. عكس الشعبة العلمية التي 

الأداة الي تعصم اللاحنين من الخطأ. قد فرضت على مز / اير ظ نوا تسيا دري النحوي الصرفي كما سنرى. 

ينسم في جملته بسمة النحو التعليمي لا النحو العلمي)!', لنعوار ملب الثاني: : أهمية تدردس النحو والصرف 


| ولسرم‎ ٠ 
بين الصنفين قائلا: (والتفريق هنا بين نحو تعليدي وآخر عي" الفر إن ما تجاوزنا الإشارة السابقة إلى التقاطع بين الدرس البلائي‎ 


لقي به طبيغة اختلاق ليج بير السو لديل ري ةا , زيحوى, فإننا نلفي حضورا باهتا للأخير في السلك التأهيلي 
| رس 


0 مراعاتهاء ٠‏ والنحو العلمي يستقرئ الأمثلة ولستتلبط مزبا القوا | مقار: زة مع الدرس البادي' وقبل محاولة تفسير سر هذا التفاوت نلقي 
١‏ د ه. ٠‏ 5 0 
قا مد اناي استقراني» والأول معياري, والثاني وصفي. والأول 1 زطلرة سريعة على حضور الدرس النحوي الصرفي في السلك التأهيلي 
0 كم 0 » حيث تلك الدروس موزعة 
مراحل وجودها)”, وم عملها في مرحلة من امللاقا من كتيب التوجههات التربوية نلفي 
0 السياق ذاته يؤكد صاحبا كتاب "أسالي ١‏ على الشكل التالي: 


تدريس اللغة 
العربية بين | | 
انل «لتطيقا افق ين بي | ١‏ لتك 717 اتش ا 


. (النحو الوظيفي هو إكساب التلاميز تبازات القواعد اللي ' 
احا -أسماء الآلة والزمان والمكان - الاسم الموصول واسم 
الإشارة - الجموع. 


ديداكيك الل ١‏ 











والكتابة. أها الققمى إإي رلعة: الاستماع, والمحادثة., والقراءة, 
للتشسة ا 4 شمو ما يتجاوز ذلك 9 المسائل 
الالمخوث النقيقة الي سيقات وطاق اوور 


35 

جهادات لخوية, ٠‏ تمام حسان. ص: 13 
- مرجع السابق. ٠ص:‏ 13, 
- أساليب تدريس اللغة | 





جع اليم الأمبيل التي تعرف حضورا قويا 


لم نحص في هذا الصدد دروس 


لعربية بان النظرية والتط . ان 
للدرس النحوي 


105 


5021101 597 )2151 












الماسة إليه. كما يلاحظ عياب 


الكلام - الذي ألغته 


: ١ 
شْ لوه اللساني المىا‎ : 


اصن - 
الجملة الشرطية - الجمزة التسيه مله لمر 
يتضح من هذا الجدول الغياب المطلق للل 0 
في السالك لأدبية مقابل حضوره اللافت في المسالك إلى "7 
ذلك إل تصور خاطئ يريط النحو بالجانب العلى 2 7 
بال (. 


رس | 8 
ى : 
لنحو (الصرز 
على 
“© حاجة الدرر 
برعم حضو 
من خلال درس أفعال 


مذكرةٌ وزاءىة ‏ مالء . 
كر فذارية - والتموذج العاملي والخلاه 


| - . 5 
٠‏ ' ْ ش! ٠ ِ ٠. ٠. ٠. : ١‏ لبر 
تراجعا عن المهاج السابق الذي انفتح (على الدرس اللسانى بمخراة 
: : 2ه 


لواهى هم " تية 
ظواهر الصوتية والفونولوجية والمعجمية والتركيبية 


والحقيقة أن درؤس النحو والصرف. 


الجذوع والسنة الأول باكالوريا, ليست سوى 
-|أ- ْ 06 
تلقاها المتعلم ة 
أها المتعلم في السلكين: الابتداني والإعدادى. 
ذدغم ذلك فإننا نلحظط بحكم ! 
الوظيفي في الدرس النحوى والصرفى؛ إذ 


-اللسانيات والبيدا بنية 
بيداغوجيا نموذج النحوا ليف , 


ميد ل لاإ ا ان كت ةتيهيق 
ؤ 5 


لتو جيني جوع ووب 


5021101 597 )2151 


والأسلوبية 


في الشعب العلمية من 
ترسيخ مكتسبات سابقة 


العملية غياب الجانب 


ما معنى أن يدرس التلميذ - 


المعرفية والديداكتي كي علي 


شظغ1هقق حبس 


ظ 
ظ 
[ 
ظ 


ظ 





ديداكتيك اللفة المرية وامقارة بالكنايات 
الا ل ل حيصي ب ب 6 
العدد في الأسلاك التعليمية الثلاثة؛ ثم لا يستطيع نطق العدد 


لإنجاه الأول في إطار مقارية د. محمد الدريج للمنهاج المندمج. إذ يشرح 
ذلك الاتجاه قائلا: "اندماج على مستوى المهاج بمختلف مقرراتةه. وهو 
فقي (مستعرض) بين المواد الدراسية"! 

ورغم أن التوجبهات التربوية للسنة الثانية من سلك الباكالوريا 
قي الشعب العلمية قد ألحت على تلك الوظيفية. من خلال الإشارة إلى 
عدم استقلالية الدرس اللغوي عن درس النصوص, إذ نهت إلى أنه 
"بنبغي أن تدمج الظواهر المقررة ضمن أنشطة قراءة النصوص تحت 
مدن قرع (أنشطة لغودة). وألا يستقل الدرس بحصة خاصة"”, إلا 
أننا نلفي غبشا يلف دروس هذا الصنف بشكل خاص؛ حيث نلفي - في 
إطار الحديث عن مكون الدرس اللغوي - دروس الاشتقاق والاقتراض 


والنحت وجملة الصلة والجملة الشرطية ضمن الدورة الأول. ودرسي 
الجملة التفسيرية وجملة القسم ضمن الدورة الثانية. وفي الصفحة 
نفسبا ضمن التوزيع الدوري لمفردات البرنامج يضاف درس الجملة 


اندماج 





'- تطوير المناهج َه 
محمد الدريج؛ دقاتر التربية والتكوين ع7/6 ماي 2012 ص؛ 7" 


*- التوجمهات التربوية. ص: 52. 


2 ؤْ م 4 : : ذجاء 
الدراسية في المنظومة التعليمية المغربية: المهاج المندمج نموة- 





201171719 ديناكتيك اللفة المررة ّ 508 ديداكتيك اللغة العربية والمقارية بالكنالات 


التفسيرية. ولا نجد أثرا لدرس جملة القسم ضمن ذلك 


ما تصفحنا الكتاب المدرسي 


7: حيث اعتمد مؤلفو الكتاب المدرمي الطبعة الأول نا 


المطلب الثالث: النقل الديداكتيي التطبيقى للد 


والصرفي 


لمسلك العلوم والتكنولوجيا. اعتمادا على كتاب 





1 
3 التوجيبات التربوية, ص: 54 و55. 


2 


“- هنذا التخبط 
العلمية: يقارن بين ص: 39 وص: 40 من 


نجده أيضا في توزيع دروس السنة الأول من سلك إلا 


كتيب التوجهات التربورة. 
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د مرشدي في اللغة . 
بيه' بينما تشمل الجذاذة الثانية الدب الء: حقلت 6 
رس النحوي عبر التطبيق على ' 


كالوريا للمسالك 


التمف  )١(‏ 
ا"إز از اه : 010 
الرائد في اللغة العربية" ألفينا ؛ 1 
598 - ضرا ! 
دروس الترادف والتضاد والتعريب ضمن الدورة الول 
الاعتراضية ضمن الدورة الثانية. مع إقصا 
الثانية من سلك الباكالوريا نونبر 2006, وكتدب التو 


0 ل 
٠‏ (الجين 
*ء درس جملة الى 2 
- التربوية لليرن. 
جعمات التربوية ن. . 


رس النعوي د 


سنعمل في الشق التطبيقي على التمثيل لكل من الدرس النعوى . 
والدرس الصرفي بجذاذتين مختلفتين. تخص الجذاذة الأولى الر م 
الصرفي من خلال التطبيق على درس الجموع الخاص بالجذع المشةك ‏ 


رس | 





















العملة اع سيرية الخاص بالسنة الثانية لمسلك العلوم 


درس : . 
عتمادا على كتاب الرائد في اللغة العربية. 

واليكنولجياء | 

اليمنوكا الدرامي: الجذع المشترك. 

المسلك: العلوم والتكنولوجيا. 

بيكون: علوم اللفة - الدرس الصرق. 

للوضوع: الجموة 
زاية المستهدفة: | 

7 اصلية: توظيف المعارف والضوابط اللفوبة في سياقات تواصلبة مختلفة. 
1 التمكن من رصيد لفوي يسعف المتعلم في فهم النصوص وتحليلها. 
منيجية: استثمار المعارف اللغودة والبلاغية في وضعيني التلقي والإنتاج. 


إستراتيجية: تعزيز قيم الثقة بالتفس والميول الإيجابية. 

المرجع: الكتاب المدرسي ) مرشدي في اللغة العربية. ص: 013) 

الأمداف: - تعرف التلميذ أنواع الجموع ومفرداتها. 

- تطبيق التلميذ معارفه المكتسبة على أمثلة أخرى تتضمن جموعا. 













وسيلة. تلميذ. قسم. 
تدل على أكثر من اثنين. 


مامفردات 
الكلمات التالية: 
وسائل. تلاميذ. 
أقسام؟ 

ما هوالعدد الذي 
تدل عليه هذه 
الكلمات؟ 


سل قيس | النس ص+113: 
يقرأ التلميد ! الخي يعتمدها المإرخون في تقسيم تار 






الانطلاق ويجيب 





0 11 
' ديناكتيك اللفة الع بة المارية بالكاران 
الإنسانية هي الأحداث المهمة التي وقعت فأدت إلى | مراعاة علايار 

تفيرات طرات على المجتمع الإنساني.. وقد تكون | الترقيم 


اللسشدد سم 0 
ند عب حسم اس 



















المتعلقة به. 
- ماشي الأسس 
التي يعتمدها 
المؤرخون في 
الإنسانية؟ 


- دقفة الأجورة 


مهناك عه رأن: عصر الثورة الصناعية. وعصر ووصوحبا. 
ثوره المعلومات. 


-أبرز أهقم 
العمصرورر التي 
حددها المؤأرخون. 
عع وز انا ع رهاق 
الأمنلة. انطلاقا 





هن نحن 
11-2 
وينفلممبافي 
















الجمع السالم ما سلم مفرده من التكسير. أي 
التغيير. وهو صنفان: 
أ - جمع المذكر السالم. وهو الجمع الذي ينتري 





الجدول. ويقارن 





1 م لشرر ٠:‏ 
"هام امير 


/ هقر 
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إعراها وصيغها. 
ظ 
ظ 
ظ 


ظ 

ظ 

ظ 

ظ 

ظ 

هب ابحم 
الأمثلة الإضافية 
ظ 





لجموء جديدد. 


سس ل سن هي يي سس سسسب لمهي ,اسسييا ا ايد 


التحلبيق حمسي التلعميتدك 


5021101 59 ) 2151 


ديداكتيك اللغة العربية والمقارية بالكفايات 
بواوونون. أو ياء ونون. وتمثل الواوعلامة رفعه. | النص بأمثلة 
والياء علامة نصبه أوجره. ويكون للمذكر العاقل | إضافية تشمل 
الخالي من تاء التأنيث ومن التركيب. أو للصفة الخالية | أنواع الجموع 
من التاء القابلة لها في التأنيث. أو الدالة على | وصيفه. 
التفضيل وليست من باب أفعل الذي مؤنثه فعلاء. 
ويلحق بهذا الجمع ما جاء على صورته ولم يستوف 
شروطه. مثل أالفاظ العقود. 

ب - جمع المؤنث السالم وهو الجمع الذي ينتبي 
بآلف وتاء مبسوطة. ويرفع بالضمة. وبنصب بالكسرة 
النائبة عن الفتحة. ويجر بالكسرة. ويكون لأعلام 
الإناث. ولما ختم بعلامة التأنيث. وللمصدر المجاوز 
لثلاثئة أحرف. وللمذكر غير العاقل مصغفرا أو وصفا. 
ولما صدر بابن أوذي من أسماء ما لا يعقل. 











دقة الملاحظة 
وشموليه ا 
لأنواع الجموع. 


سن صصص نه 


















جمع التكسير هو ما كسر مفرده أي غيير. ويعرب 

بالحركات حسب السياق. وهو نوعان : 
ش جمء القلة: واوزانه: أفها|*- أَفْما” - فغلة - أفعلة 

جمع الكثرة: وأوزانه كثيرة: منبا فِعّل - فعُول - 
فعّلاء ... ومنه ما جاء على صيغة منتبى الجموع وهو 
كل جمع بعد ألف تكسيره حرفان أوثلاثة أحرف 
وسطبا ساكن. (مناطق - مفاعل) 

قوم : نضا 

هذان الجمعان ليس لهما مفرد من لفظهما ولهما 
مقرد من معثاهماء وهذا يسمى اسم الجمع: 
الكتاب المدرسي ص 116: 
لم تجمع الكلمات جمع مذكر سالم لان: 
كتاب: غير عاقل 
أعرج: صفة من باب أفعل الذي مؤنثه فعلاء. 


















التطبيقية في 
الكتاب المدرسي. 
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دينآكتيك اللغة العربية والمقارية بالكايان 


















هند: علم مؤنث. 

وردة - حمراء : اسم مختوم بعلامة 
التمرين الثاني: 

علم مؤنث: فاطمات (أو ما شابه) 

مصدر مجاوز لثلاثة أحرف : امتحانات. 

اسم مصغرلمذكر غير عاقل: كتيّبات (أو ما شابه) 

وصف لمذكر غير عاقل - أو مختوم بعلامة التأنيث: 


التأنيث. 





مقبولات 
صدر بابن من أسماء ما لا يعقل: بنات أوى. 


التمرين الثالث: 


االمذكر الساله 
في جمل مفيدة 











ااا 


0 الدرس النحوي: 
١‏ السنة الثائية من سلك الباكالوريا. 


ديداكتيك اللفة العربية والمثارية بالكنارات 


اتوك الدراسي 
الُملك: العلوم والتكنولوجيا 


ظ المكون علوم اللغه / الدرس النحريي 
! ة التفسترية 
تواصلية: توخليف المعارف والضرابط اللفوبة في سياقات نواصلية مختلنة 
مشحنة: استثمار المعارف اللغوده والبلاغية 0 وضبعيني التلفي والإنناج. 
امتراتيجية: تعزيز قيم الثقة بالنفس والميول الإيجابية 
المرحه: الكناب المدرسي ( الرائد 8 اللغة العربية ص 127). 
الأهداف: - تعرف التلميذ الجملة التفسيرية وانواعها. 
- فعلبيق التلميذ معارفه المكتسية كللى امثلة آخرى تتضمن جملا تفسبرية. 
مو أخل الأنشططلة التعلمية 
الذرس التعليشيد 











الحبنة العالية 'الجدلة الالتديانية. الويلة الشدرطية, 
الجملة التفسيرية 







-هناك الجانب الجمالي في الخطاب. اي ما هو مرتبط به 
ضمنيا دون أن يقال بشكل واضع وصريح 
- انه بعد مكون لخلاب الحسورة. يوفر إمكانية الوقوف 
عند إبداعيتبا وجمالبا ودرجة استثمار حرية الإنسان ثي 
التفاعل مه العناصسر والرمرز المشكلة للصبورة 
لففمف ]| يسسستب الوشت 1 نلاحظ أن المثال الأول يتضمن جملتين الأولى تفسر 
ن | المثالي سين الثانية وتشرحبا. لأن المتكلم يرى ان المخاطب بحتاج إلى 
المجرودبم سن | تفسير الجانب الجمالي في الخطاب. الذي قد يبقى ميما. 


سلافة القتراءة 







وحسن تمثل 


الأسلوب 






أققفه. 


502111160 2597 ) 2051 



























ويحللهما انطلاقا | أوقد يفسره المتلقي بشكل خاطئ. ومن هنا عمد 
من أسئلة موجهة: | مباحب الرسالة إلى الشرح والتفسير بجملة ثانية ترتبط 
د بالأول - لكن يمكن الاستغناء عنها - موظفا حرف 
المثال الأول ؟ الت ء, 






















وما الوظيفة الثي | وفي المثال الثاني فسرت الجملة الثانية الجملة 
أداها حرف 'أئ”؟ 







الأولى من خلال تفصيل ما ورد فها مجملا. مع 


ما الستعسطلاقة | الرجوباء من يحرف التفضير "ان 


بين الجملتين في 
المثال الثاني؟ 

يستخلص التلميذ 
بجو الب + 










الجملة التفسيرية هي جملة فضلة لا محل لها من 
الإعراب. تشرح الجملة التي قبلبا. وقد تأتي بعد أداة 
تفسيرية (أي. حيث. إذ...) أومباشرة بعد الجملة 







التفسيرية ومحلبا 08 
5 الإعراب انطلاقا المفسرة. 





من تحليله السابق. 





عد إلى نص "الخطاب السينماني" واستخرج الجمل 
التفسيرية من قول الكاتب: "ومعلوم أن نظربات 
الخطاب" إلى قوله: ".. أم علاقاتها". مبينا نؤعها. 

1 - سواء أكان نصيا أو مرئيا: تفصل ما أجمل ني 
الجملة السابقة (نظريات الخطاب). 

2 - الجانب الدلالي..وهناك الجانب الجمالي : تفصل 
ما أجمل (يوجد جانبان متعارضان ومتكاملان). 

3 - أي ما يقال وما يمكن ترجمته: تفسر الجملة 
التي تسبقها والتي تتحدث عن الجانب الدلالي. وقد 
وظف الكاتب أداة التفسير أي. 

4 - سواء أمن حيث موقعبها أم علاقاتها: تفصل ما 
أجمل في لفظ الأشياء الذي ورد في الجملة السابقة ( ما 
تظبره الصورة من أشياء). 


أ 
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10 3 لتنا 0 ةا عد وا 





9 عداية حيدأكنيك اللغة العرية وامثارة بالكنيات 
٠‏ الثاليةة . ديداكتيك الشزشل الإيقاعي 
الأوا ل: عن الدرس الإيقاعي 
لاإضك في أن علاقة الإنسان الأوميقي علاقة حميمة منذ الأزل. 
زو موسيقى سقى اللغة أهم الأنماط الموسيقية ية التي تفاعل معبا الإنسان, 
يفي لقي الأسمى التي يحظى بها الشعرفي مختلف الثقافات. 
فى الثقافة العربية على وجه خاص؛ فقديما اعتبر الشعر ديوان العرب. 
: يتخْل الشعر عن عرشه رغم التغيرات المتسارعة؛ والأجناس الأدبية 
التصارعة: حيث ظل يتبواً المراتب المتقدمة إبداعا ونقدا. 
وقد شكل اكتشاف علم العروض أحد أبرز المنعطفات في تاريخ 
بلقي الشعر العربيء حيث وضع أسسه العالم اللغوي الفذ الخليل بن 
أحمد الفراهيدي؛ والعروض مهزان الشعرء بها يعرف صحيحه من 
مكسوره. وهي مؤنثة. وأصل العروض في اللغة الناحية. فتحتمل تسمية 
هذا العلم بعلم العروض لأنه ناحية من علوم الشعرء وقيل: يحتمل أن 
يكون سمي عروضهاء لأن الشعر معروض عليه فما وافقه كان صحيحا؛ 
وما خالققة كان فاسدا.'" 
ومنذ ذلك الوقت لم يشبد هذا العلم تجديدا نوعيا يواكب 
متفيرات العصرء بل شهد تفريعا وتنميطا أفقده رواءة؛ وزاد من 





١ 
1 الكافي في العروض والقوافي. الخطيب التبريزي. قو‎ 
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2 2 
2 ج23 , اد 1 1 ٍَ 
م _ 3 برع هذ اهاي - 720 الي 2 "اع امار 
د باح اووسج بي زبعه مجو هه مجر اسه لاض يسوم امعد نا درو لمسيصوا2 
© ميت ا صو ين ع واس ناكا لي عدا جين و من عند لم ححصم عمسم 


>> لوطه 
لامر ا ير 






0 ملستب ا قيز اميك اليو ١‏ / 
ع ف تلامب: ولزن 
ه. لاسيما يدق التلاميذ والطلبة, إذ بان رن يي 


"لديداكتيكي. وتحولت الدروس إلى حصصص جافة غيرن >> الت 

مق أن عد لد نضمة بالحيار 
09 اللي المجايد عن علم العروض بتكل ,, - 207 
لصواب إذا نظرنا إلى عشرات الدراسات الحديئة العى 7 باز 
لخوص في بحور الخليل بطريقة مختلفة عن المألوف. و 71 
0 و 1ن ا : 
لقول إن محاولات التجديد قد عرفت أؤجها خلال القرن 00 ظ 
ثير] 1 ' َ 0 . 
كثيرا منها كان جعجعة كما يشير إلى ذلك الناقد الشاع ا 9 
خين يقول متحدثا عن أحد أبرز المحاولات التجدير ع - مام 
انعد “ليه متمثلة في مسأن 
القن بدأ أ ... ٠.‏ 

بدا أن بين مشا البحث ف م: م56 
اا 25 مم 0 الموضوع قاسما مشترك. ير 

بيرة على المشر 


3ع أ 56ظآظ 42 الذي يوصف ١‏ 
ده المرحلة بالمشروع العلعي. ثم يبدأ التراجع. ليصل : ا 
إلى التشكيك ني تمل في مرحلة لاحقة 


قيمة النتائج المتوصل إل 3 3 . :٠ه‏ 
إعلانا صررحا) (') إلها سم يلتمي بإعلان الفشل 


يي د الإيقاع الذي يدرس الوحدات الصوتية وبنيتها 
لنشمل التوذيع الحرسكوني في النظم الشعري. ومن نمة فبو أشمل مد 
علم لعروض؛ هذا فضلا عن بعض الدراسات الجادة التى حاولت أن 
1 ظ 

- أزمة الحداثة في الشعر العربي الحديث. أحمد المجاطي. ص: 31 ظ 


أ 


سح بسب سيسييييي ‏ افوو 


ولعل من أبرز المؤشرات على التحول في النظرة إلى علم العروض ؤ 
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ويلمسر 


ديداكتيك اللفة المرية وامتارة بالكنارات 
5 بول ة الخليل الصارمة: .مها يثاسنب النقل:الديداكتيني. 
ٌْ 55 هذا العلم. والإقبال عليه: ومن تلك الدراسات أذكر كتاب 
لاه 5 الحروض كما لم يعرض من قبل" لمحجوب موسى. الذي 
ش دا 5 الزحافات والعلل الي قد تعيق عملية التعلم. حيث 
00 ألغى ثلثى الزحافات ونصف العلل دون تع فقد ألغى 
الوافر وزحاف الإضمار من الكامل بالحديث عن 
ومستفعلن في الثاني. من 
من يلف التشاعيل”.: 


بوضخ أنه 
وثلا حاف العصب من 
التفعيلتي' المساعدتين: ففاعيلن في الأول. 
لال ما يسميه الباحث بالتوأمية بين كل تفعيلتين 
تلك التفعيلات المساعدة الزحافات المي يسمها 
عن ذلك يجتهد الباحث في وضع مصطلحات وظيفية 
ت الحذف بالحاء. 


وبحمل الباحث 
ملؤثرات 3 وفضلا ظ 
نسيل عملية إدراك وحفظ التغيرات. إذ يرم ز لتغهير 
كما يرمزللمقاطع الشعرية بحروقف 
٠‏ - ىق ا 
للسسب الخفيف. والواو للوتد المجموع. بينما يرمزلمواقع ب لقي 
تعس التغيدرات بالثاء والراء والميم والباء للثاني والرابع وا 3 
ظ ا ' : ف للمتحرك. و 
والسابء على التوالي؛ ويرمز بالنون للساكن وبالكاف للمتحر 


الفاء 
ولتغيرات الزيادة بالزاي. 


. 2 1 ب موسى٠١‏ 
أ الميزان: علم العروض كما لم يعرض من قبل محجر 
المرجع السابق٠‏ ض: 318. 


2 المرجع السابق٠‏ ص: 320. 


03 















مصمداح حأنا باللصطح الشائع آخين" حيث الحاء يرل ٠2‏ “نير 


والثاء يدل على الثاني والنون على الساكن. ويستبدل "زف" لعزز, 
٠‏ 2 . م رأا” 
حيث يدل الزاي على الزبادة, والفاء على السسئث الخف : : تفي 
١ 68 ١‏ ' لس 2-7 وإلى | 
الوتد المجموع ؛ والحق أن هذه الطريقة قوب إلى الاستيها لطر 
| ب[ يعاب و|ا.. 
وشي اجدى من شحن ذاكرة المتعلم بمصطلحات سرعا.. ار 
النسيان. 1 يلف 
3 اأسياق ذاته ندرج مؤلف عبد العزدز محمر غاتم المعزن 
ٍ 8 الرقمي, طريقة مستحدثة لدراسة أوزان بحور || 

العوفة و ' 
لعربي ٠‏ وما يهمنا بالأساس هوالقسم الثاني من الكتان قٍّ املا 
حديث | عه 5 . 5 1 : / 
لمؤلف عن العروض الرقمي الذي يعرفه بقوله: (هو أسلى ّْ 
جديد ومنيج مستحدث لدراسة الت لتفعيلات وأوزان البحو لأمدة / 
الأرقاء) ا الح ٍ ر باستخدام 
رقام) . وبلخص تلك الأرقام في الجدول التال:(9 
لكات سه 900 


1 
28 || بز م . 
. 0 علم العروض كما لم يعرض من قبل. ص: 326. وما بعدها 
, لمرجع السابق. ص: 329-328. 
0 ص الكتاب بصيغة 46م ٠‏ وقد أرغ لمقدمته بسنة 1993 
' 3 الرقمي,. طريقة مستحرئه لدراسة أؤزان بحور الشعرا : 
إلكترونية). عبد العزيز محمد غانم. ص: 53 - 1 
2 أ 2 
لمرجع السابق. ص: 54: [مع التنبيه إلى أن الباحث 


أضعه أسفله لاعتبارات تقنية] يضع الخط فوق الرقم وأنا 





٠‏ ديداكتيك اللفة العربية والمتارية بالكنايات 


النون في فاعلان ومستفعلان 
اللام قْ لكم ولما 
















حرف واحد متحرك 
حرف متحرك وآخر ساكن 






حرفان متحركان 

حرفان متحركان وثالث ساكن 
متحرك فساكن فمتحرك 
لائة متحركة والرابع ساكن 
أربهة متحركة والخامس ساكن | قلمهم. وطنهاء ضرها 
وبميز الباحث بين التفعيلات الأصلية التي تتركب من وتد مجموح 
سيبين خفيفين* والتفعيلات الفرعية التي يمكن اشتقاقها بإجراء تقطن 
قت أو التغيبرات على إحدى التفعيلات الأشلية! ١‏ ومن هنا 
' التفغيلات الأصلية في علاث تفعيلات تختصر بالصيغ الرقمية 






/ 
2 
2 
3 
4 
4 
5 


تحددت 
ل قد سماها الباحث بتفعيلات الصدروالقلب 
(223). (232). (322). وقد حدر رع 
والعجز على التوالي انسجاما مع موقع الوتد في التفعيلة . والسجام بخ 
هذا الطرح يتحدث الكاتب عن المنظومات الرقمية: منظومة الصدر 
ومنظومة القلب ومنظومة العجز. إذ تتألف كل منظومة من تكرار 


ديهم 
1 الروك الرقمي. ص: 56. 
0 المرجع السابق٠‏ ص: 57 58 





5021101 597 )2151 





1 ديداكتك اللغة العرمة والمتاربة بالكفايات 


ستاك ثري | ساني كاه | 
الآداب والعلوم | العلوم 
الإنسانية 








5707 ْ ديداكتيك 
ده التي تناسيها ثلاث مرات”". وبخصص الفصل 
كيفية استنباط كافة بحور الشعر العربي من المنظومات الرقى. أ 
ينما يتحدث في الفصل الرابع عن "الزحافات والعلل : 0 ظ 

يا الطريزة 


الرقمية." )0 












الآداب والعلوم | العلوم 
امه 
-التوزي | -الإيقاع 
والتكرار(1) 
-التوزي 


ونكتفي بهذين النموذجين للتنبيه إلى أهمية الاستفارة , . . 
من هزر والتكرار(2) 


5 ت واستغلالبا فى‎ ١ 

لدراسات واستغلالها في تطويرعلم العروض بشكل عام وتدريسه يوم” 
خاص: لاسيما وأن طربقة عرض الدرس العروضي تدعو إلى الشزز: 

على الباث والمتاة كم فلا( ظ 

لمتلقي كلمنفنا, كنا يسنصح من شادل تورات اليه 

المحرسنة 0 

المطللب الثاني : أهمية الدرس الإيقاع 
إن حضور الدرس الإيقاعي في الثانوى التأهيلي مسألة ضروررة 

ل. 1 . ٠‏ 0 هْ 1 1 

نه يرتبط بحضور النص الشعري في مكون النصوص: وبلخص الجدول 


الإيقاعي في المسالك 


التاللٍ توزيع هذا الد غتلفال. - 
5 رس عجر مختلف | دات والمسالك ؤ 5 
الثانوية التأهيلية: ص ني الرحلة 


تضح من هذا الجدول ندرة الدرس 


العلمية. وهي ندره يمكن إ 


الإيقاعي بشكل عامء والعروضي بشكل 

إلى تلك المسالك. نظرا لطبيعته التجريدية التي تقترب في 

أحيان كثيرة من مادة الرياضيات: ولعل مراجعة المناهج والبرامج كفيلة 

لان الابما لبك الفرتن ق امالك العلمية. مما قد يمهد للابتكار 
ظ العروضي الذي أصبحت قواعده خرقا بالية؛ 


المسالك. وهذا رغم كون الدرس 


نت ب ع ل ل 
١‏ 

- العروض الرقمي, ص: 58. 
2 
المرجع السابق. ص: 60. وما بعدها. 
- المرجع السابق. ص: 82 


ظ 

ظ 

ظ خاص. أقرب 
0 

ظ والتجديد للدرس 
ظ 

ْ 


ا :2:7 :7 ا 
8 


حد< ”صلل 
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0 8 ادلم سسسسصيي ديدأكتيك اللغة 4 العربية وا.ار 
سب لطفرة العلمية واللسانية الخديثة. وذلك اك امورب 
في الدروس التغروضية للمسالك الأدبية. 
وإذا كانت التوجمات التربوبة قد اكتفت را 0 
الكتب المدرسية قد تكلفت بتحديد المآن المدروس وتفاصيله. - عن 
وقبل مناقشة هذه التفاضيّل وذلك المتن. ٠‏ نقف - وقفة ة 
7 توزبع 53 هذا الدرس في, "جلاع الآداب وا والعلوم الإنسانرةا ٠.‏ 
إلى أنه م- الأجدى تقديمها لتتامتتب , مجزوءة الشعر العمتود : 
تحقق وظيفتها بشكل جيد ‏ حت نه ده 
' ولعل: الخلاصة المستقاق هين تجربة المماره تفيد أن وجور 
اه يشوش أكثرمما يفيدا لاسيما إذا | أخذنا بعين الاعتبار 
. لمتعلم بشكل عنام من هواية القراءة. وهذا ما نلفيه في جذع 
داب والعلوم الإنساية. الذي تحوي كثيه الأفوسبة 
لس ا م 0 رسية دروس جنع 
3 ون درؤس العروض مد > مرتبظة ببعضها. 
- دكن الدروس الث مل قي انول امسن ٠‏ غير 
4 لواقع يشهد بأنَ مولي الكتتات المدركي الثم ينتهنر نموا في كثيدر من 
حيان إل أن بعض الدروس اخاصة الل دون أخرة "كما يستفاد من 


واد 
ني 0 كٍ للتعلم: فين ني دوين "البح رالطويل»: على سبل المثال 
تي . جد العتارة أل قي الأجتعاه ليرا بتو ساني 


يتكون من" أسباب ؤأوتاتتوو امخنناا ٠‏ في التي متكا ميحد 


ؤ 


ا 


ديلا كتيك اللفة العربية والمتاربة بالكفابات 


.ون التفاعيل تكون وزن البحر الشعري""'. والواقع أن تلميذ 
. ن لكلو الإنسانية لم 5- درس "التفاعيل" الذي يخص تلميذ 
0 


يف بحر الطويل. 
لعرد 
عليها وفي كتاب "النجاح في اللغة اليه ل أضاف درس "أقسام 


البيت" غير المقرر في 0 التربوية7. نجد في درس الزحافات 
ستقراء العبارة الآتية: "بعد أن عرفت التفاعيل 

العروضية ة أو الوحدات الإيقاعية التي تضبط بها موسيقى الشعر العربي 
وإيقاعه... "', والواقع يشهد هنا أيضا أن تلميذ جذع الآداب والعلوم 
ولعي "غير معني | عد نت مادام لم يتلق درس "التفاعيل" 
إضافة إلى ما سبق, فإن الإغراق في بعض التفاصيل لا ينسجم 
ومرونة النقل الديداكتيكي الذي يمكن التلميذ من اكتساب المهارة 


اللغوية لمفوزة»:. غك سييزة نجده في درس الزحافات والعلل الذي يكثر 
7 


يسا ين 
'- في رحاب اللغة العربية. ص: 264. 
*- النجاح في اللفة العربية. ص: 304. 
ْ ادي سعيسه ْ ص: 270 إلى 
“- في رحاب اللغة العربية.ص: . 260 261,. النجاح في اللغة العربية.من 
رحاب 
ص: 276. 


والعلل عند الملإحظة وال 
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شيعي .... سشاكك ميك اللفة العربية وام 


غير أن الطامة الكبرى نجدها في كتاب واحة اللوة الي 


الختامية من شعبة الأداب والعلوم الإنسانية, 


ضمن د ا 
الشعري. إذ نلفي خطأ معرفيا فادحا لدى مؤلفي الكتاب المر 1 
لم يميزوا بين بحر الخبب وبحر الكامل. انث 1 

يقسمون . : 
السياب وفق نمط 


إيقاعي غريب؛ فإذا أحذنا | ال 
ل ل لسطر الأول المر 


1 - عشتارعلى ساق الشجرة. 


نلفهم يزعمون أن تقطيع السطريتم وفق النمط الاتي: 
1- - متفاعل مُتْفاعل مُئَفا 


على 


وبجبرون المتعلم عبى أن يلام ا معهم هذا التخبما 
يقولون: ( [تلاحظ أن السياب قد نظم قصيدته على تفى.ا: 00 
ده بحر الكامل 


"متفاعلن")!') 
الحقيقة 
90 والحقيقة أن بحر الكامل لاا يمرف حشوه عنل الشعرا 
2 
)م ومحدثيهم- 5 ٠‏ ولا حذفا نون تفعيلته كما ذهب 5 ذلك 
ظ ١‏ اخ 
0 لكنا المدرسي وإنما الأصع أن أسطر السياي تنتمي إلى 
٠ _‏ ومن ثمة يغدو تقسيم السطر الأول وفق النمط الآر 1 
- فعلن فعلن فلن فعلنُ. 
1 
- ينظ رد | ٠‏ 
رس السطر الشعري ضمن كتاي واحة اللغة العربية.ص 81 وى 
: وما بعدها. 









1 7 








لتوى الد 


الملك الاداب ري الإنسانية. 
المكوب علوم اللعة 
الوصوع: بحر بحر الوافر. 
بات المستهدفة: 
- تواصلية: توظيف المغارا رف والضوابط اللفوية/الويقاعية ني سياقات تواصلية مختلنة. 





000 11 ْ : 


ديداكتيك اللفة العرية والمتارية بالكنايات 


الثالث: ١‏ لقان الديداكتيي التطبيقي للدرس نيزي 
اختيارنا على درس بحر الوافر للسنة الأول من 


وقع الإنسانية. وقد انطلقنا من كتاب 


اكانوريا مسلك الآداب والعلوم 


0-0 اللغة العربية أي تقديع الموج المساطي 


الثنة الأولى من سلك الباكالوريا 










فية: التمكن من رصيد لفوي/إيقاءي يسعف المتعلم في فهم النصصوص وتحليلها 
ينبحية استثمار المعارف اللغوية /الإيشاعية 5 وضعيتي التلقي والإنتاج. 
سن تعزيز قيم الثقة بالنفس والميول الإيجابية 
المرجه: الكتاب المدرسي ( الممتازثي اللغة العربية ص 13) 
الاإهداف: - تعرف التلميذ بحر الوافر وتفعيلاته ومختلف حصبوره. 
- تطبيق التلميذ معارف المكتسبة على أبيات أخرى من البحر نفسه 













لئان ب مفاغلان - مناعيلن - فاعلاتن.. 
كمل الجمال من البحور الكامل . 
بحور الشعر وافرها جميل 

مفاعلتن مفاعلتن فهولو (فعولن) 
العصب: تسكين الخامس المتحرك 
القطف: العصب + الحذف .. 











ممما 8847 كنيد 


9 ص جه 


: ؤ 
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قرءة الأستاذ 
الأبيات الشعرية 
الثلاثة قراءة 
نموذجية,. وكذا 


القراءة 









بعض التلاميذ 
معالحرص 
على الجانب 
الإيقاعي الذي 









الوافر. 
في القرءة 
الأخيثرة يبين 
التلاميذ معاني 
الأبيات. 
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1- قال عنترة بن شداد: 
ولولا حب عَبلةَ في فُؤادِي مُقيمٌ ما رعيت لبُم جَمالا 
تَحَدَّرمَاءُ مُقلته شَحْرَّقَ ورد وجْنيِهِ 

3 - قال أخر: 
صَّحًا والفجرٌ يرمقنا بطرف نائم صاح 

1- يبين عنترة أن تعلقه بعبلة سبب رعي جمال قومها. 

الطري. 

3- يبين الشاعر صحوة أحدهم والفجر على أبواب البزوع. 


ظ 
ظ 


062 


موسي سس جد د 
















ديداكتيك اللغة العربية والمقاربة بالكنايات 


يود 

0 اه اج 2 

لبه البيت الأول 
/0 

1 اعت 

5 ص[ ام اياء 


الحشو 2 |العروض | الحشو | | 









عشم اسع ل 
الوافر التام سدامي التفاعيل عروضه وضربه دائما 
مقطوفان.(القطف-العصب+ الحذف). وقد يصيب حشود 
زحاف العصب. ووزنه: 

مفاعلتن مفاعلان فعولن مفاعلتن مفاعلتن فعولن 


1 


م مُقْلَتِي فُحَرْرَق وَرْ 
0/0 
العروض الضرب 


ناما نام 


ِ 


01 


ت الثالث 






15 
1 
ع 
3 
10000 
ا( ا 
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..._ديداكبيك اللفة العرية ولمقارية بارا 


ا شطر فيكون مجموع نفعيلات المجزوء أربع تفعييلات. 
عروض المجزؤء 'منحينحة “إلا قي حالة التصرتع فقد تأت 









معصويا. 









التمرين الأول: 
السؤال الأول: 


أبنتت |رعنئدي كط | لْبِئيِنْ | فَكُيِْفت | تان 
وَصَل 
//0 


دده : 





التلاميذ ‏ عن 
السؤالين الأول 
والثاائث ‏ من 
التمرين الأول. 
وهن أسثئلة 
التمرينين الثاني 












لبيست. فخي 
الفوسبة الأول 


يتلتصصساث 






































الشاعرعن 











السبورة وفي مستفغربسا 








كيف 
استطاعت 
تخطي الزحام 
والمبيت في 
العفظام. 

في البيت 
الثاأنئث من 
التمربن الأول 
يبين الشاعر 


الوة - و 5 





الببت من الوافر التام عروضه وضربه مقطوفان. وأصاب 
حشو صدره زحاف العصب. 
السؤال الثالث: 
| قتوشيقث 9 ١‏ اغلاشية 0 لَمَللَ القنونة 2 2( | ميَدْدَمَيُور| | 
السيو 000ل 


الم اسيم 


التلامين بدفاتر 

















الجماعي عقب 
كل سؤال. 









أن خلائتكق 







ممدوحة أغلى 






الببت من مجزوء الوافر عروضه وضربه صحيحان. وقد سلم 


حشوه من التغييرات. 


قم مةمن 
الذهب. 
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.تاكيك اللغة المرية والتارة الكتلان 201 

التمرين الثاني: 01 
1- الصدر: يريد. العجز: يأبى ٠‏ 
2- الصصبدر: التأنيث. العجز: التذكير. 
3- الصدر: عجاف. العجز: سمان, 

التمرين الثالث: 

وردت العروض معصوية لأن البيت مطلع مصرع (وهو في 
هذه الحالة يتوافق مع بحر الهزج). 
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الفصل الثالث: 
ديداكتيك التعبير والإنشاء 


١ 1‏ هر 0 ' 0 اند 
: 1 
م 1 33 , 


١‏ ديناكتيك اللنة | ة والمقارية بالكناءات 
5 تخفى أهمية مكون التعبير والإنشاء في اللغة العررية, لا 
5 غاية المكونات الأخرى قف بل ولكونه يتعدى نطاق مادة 
يون المربية, ليشمل مواد أخرك» كالفلسفة والاجتماعيات وعلوم 
عه والأرض...وقبل ذلك. فإن أهميته تلبع من اعتبار التعبير حاجة 
بإررة تميز الكائن البشري. كما يتضح من الحمولة الدلالية لكلمة 
57 إذ جاء في لسان العرب: 
(وعبّرعما في نفسه: أعرب وبين. وعبرعنه غيره: عبي فأعرب عنه, 
والاسم العبرة» والعبارة والعبارة(...)وعبّر عن فلان: تكلم عنه. واللسان 


)1( 
يمبرعما في الضمير). 
وهذا ما عبر عنه الجاحظ قديما بالبيان» حين نقل قول بعض 


المعاني القائمة في صدور الناس المتصورة في أذهانهم. والمتخلجة في 
نفوسبمء والمتصلة بخواطرهم. والحادثة عن فكرهم. مستورة خفية, 
وبعيدة وحشية. ومحجوبة مكنونة (...) وإنما يحبي تلك المعاني ذكرهم 
لباء وإخبارهم عنهاء واستعمالهم إياها (...) والدلالة الظاهرة على المعنى 
الخفي هو البيان الذي سمعت الله عزوجل يمدحه. ويدعو إليه وبحث 
1 


8 لسان العرب. ابن منظور . مادة عبر. 
'- البيان والتبيين: الجاحظ؛ 75/1. 
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لكن قدرات الناس تتفاوت في تلك الدلالة الظاهرة . 4 
الخفي, فمنهم العبي ومنهم الفصيح. ومن ثمة فإن التلميز يئر 

مبارات تؤهله للتعبير السليم أولاء ثم البليغ ثانيا. وذلك 40 اا 
حاجة إنسانية تلازم التلميذ في مختلف مكونات اللغة العر, 

المواد الأخرى..ومن هنا تنحدد علاقته بالإنشاء. ففي 5 أن . إل 
يستلزم تعبيراء لكن ليس كل تعبير يستلزم إنشاء,. وهذا ما يفسرالرر. 
بالتعبير ثم العطف عليه بالإنشاء. وإن كان استعمالبما مترادفين حر 
الشائع. كما يبين ذلك ميلود احبدو قائلا: 

(وتقتضي العلاقة بين الإنشاء والتعبير وقفة متأنية. إذ لاري, 

يستقر الأمر على حال في مؤلفات تدريس اللغة العربية ومناهج الومن 
العربي. فجلها يستعمل التعبيرء وبعضها يخصص التعبير للمرحاة 
الابتدائية. والإنشاء للمرحلتين الإعدادية والثانوية. والبعض الآخر 
يستعمل الإنشاء بدءا من نهاية المرحلة الابتدائية. أو يجعله خاما 
بالمرحلة الثانوية. ومن المؤلفات ما يجمع المصطلحين معا. والتصفه 
العابرللمؤلفات والمناهج يوحي بأن الاختلاف يمس تسمية المادة أكثر مها 
يمس الأهداف المرجوة منهاء أو طرائق تدردسها وتقويمها) () 





1 
- سبل تطوير المناهج التعليمية نموذج تدريس الإنشاء. د. ميلود احبدو. ص: 16. 
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ساك مد - 


يست لماه 
العرية ةكرات 


5 فالإنشاء ممبدرالفعل أنثشا الذي يحدد ابن منظور معناه اه اللو 
قائلا: 

(أنشأ السحاب يمطر: بدأ. وأنشأ دارا: بدأ بناءها. وقال ابن جني 
ي تأوية الأمثال على ما وضبعت عليه: يؤدى ذلك في كل موضع على 
مبورته التي أنثُئ في مبدئه علهاء فاستعمل الإنشاء : في العرض الذي هو 
الكلام. 

وأنشأ يحكي حديثا: جعل. وأنشأ يفعل كذا ويقول كذا: ابتدأ 
وأقبل . وفلان ينشئ الأحاديث أي يضعبا. قال الليث: أنشأ فلان حديئا 
أى ابتدأ حديثا ورفعه (...) ابن الأعرابي: أنشأ إذا أنشد شعرا أو خطب 
ماله فاأحسن قيهاز )٠‏ وكل من ابتدأ شيئا فبو أنشاه) !)ا 

فالمعنى اللغوي للإنشاء يحيلنا على الإبداع اللغوي المرتبط 
بالجودة. وهذا ما يشير إليه الباحث ميلود احبدو في تحديده لمفهوم 
الإنشاء قائلا: 

(كل كتابة تنتبي إلى إيجاد موضوع في حلة جديدة لم يسبق 
للتلميذ تلقها فبي تحمل بذور الإنشاءء وكل إنتاج يتجاوز في تصميمه 


3 لسان العرب. مادة (نشأ). 







0 
د سردا 


1 ا 
ارج ييميعه نج ايت تام 


ا 0 
بر ره انر - 


3-0 


2 
فل عاتن _ 42 1 


3 


اسم 


800 


وار 


تيج عي مما بع مق ودحر ا عم سحي 
32 سن حك عط عن ماضن القن حا 27 


0 
200350005 
2- 


نيم اام 
4 : 


ويه حو مبحبني 
دك مهب ا بتوازء ته 
0 ات 2 ار اي 


ب 
واج الور 0 
يع م سدس عله 


كارن يام جا وج ا الركيم بي حش وسور حي سر عد 
وه بم اعد 
يي 4 #6 0و وو زوه بود ا ورو كه 


4 


0 


حم رمج 2 معو جب 


- 
ليت 
م سي 


عفيم 
5 لمسصطه الخسوة 
بيو عسسب عدج مج ب وم 


بهد ارونو جع جو 
اي 


اهن جيجه عت |1 


د 
وسدحة وحار 


> د ججله مو 2 
اس وحم + عحتميهب-بج 


0 ا 
ةو لزاع 


و وي الي 
ل عرس ا ل خمز سي 


2 5 
200020 0 


- 1 
7 
7 +40 +1 و - 
عيذ 2 2-1 
اك افر معن 





عه . ديداكتيك اللغة العرية وامقارية بالكفارات 

(إلا أن العرف فيما تقدم من الزمان قد خص لفظ الكتاية 
بمبناعة الإنشاء: حتى كانت الكتابة إذا أطلقت لا يراد بها غير كتابة 
الإنشاء: والكاتب إذا أطلق لا يراد به غير كاتها. ٠‏ حتى سعى العسكري 
كتابه "الصبناعتين: الشعر والكتابة . يريد كتابة الإنشاء. وسمى ابن 
5 كتابه: "المثل السائر في أدب الكاتب والشاعر". يريد كاتب 
ا" 

ورغم تطور دلالة المصطلح فإنه حافظ على ارتباطه بالكتابة 
كما بوضح القلقشندي متحدثا عن,عصره: 

(.. وصارلصناعة الإنشاء اسمان: خاص يستعمله أهل الديوان. 
وتلفظون به. وهو كتابة الإنشاء. وعام يتلفظ به عامة الناس. وهو 
لتوازق ماريمكن أن نسميه التعبيرالقفي),2 التوقيع. فأما تسميتها بكتابة الإنشاء فتخصيص لبا بالإضافة إلى 

إذ من الملاحظ احتفاظ معن الإنشاء بدلالة الإبداع والابتكار الإنشاء الذي هو أصل موضوعباء وهو مصدر أنشأ الشيء إذا ابتدأه 
فضلا عن الإجادة والإحسان. واخترعه على غير مثال يحتذيه. بمعنى أن الكاتب يخترع ما يؤلف من 


الكلام. وببتكره من المعاني. فيما يكتبه من المكاتبات والولايات وغيرهما. 
)2( 


0 _ديناكتيك الغ المرية وار , 

المنبجي. ساق القبورة وتوأ الثقافي. عتبة ا 
ايد سليقاز بو اشنا موه بكشبنالق فجاسيم 11 

وبحدد الباحث علاقة التعبير الكتابي بالإنشاء قائلا. 

(أما المفبوم المدرسي للتعبير الكتابي فمتصل: بالمفهوم اليو 
للإنشاءء فبما يتداخلان في المراحل التعليمية المختلفة. ليتمئل : 
كتابة تجاوزت عتبة استنساخ النصوص الجاهزة إلى الإنتاج ال 
الذي يغترف من خبرات صاحبه وقدراته. ولعل هذا ما جعل الوائز 
العربية تقيم بينهما علاقة وثيقة تكاد تجعل منبما وجيين لعملة وا" 

ولكن هذه العلاقة لا تخفي ما قد ينفرد به الإنشاء من استقلاز 
بمستودات عليا تتقوى فها الأبعاد الابتكارية والاستدلالية والفنية 








ولعل تلك الدلالة هي سبب تسمية "ديوان الإنشاء" الذي كان | 
يتولاه المبرة من الكتاب. وهذا ما يوضحه القلقشندي مبرزا ارتباطا أوأن المكاتبات والولايات ونحوها تنشأ عنه). 
صناعة الإنشاء بالكتابة قائلا: 


00 


5 الو زرده الإنشا. 7 العباس أحمد تكسو ص17 ظ - المرجع السابق. ص: 52. 
7 سس 2 
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اس لك 2 


13 





لا للسسم سيمش صسل سكسم لمهم هم 





. ديداكتيك اللغة العرية 
يتضح مما سبق ارتباط صناعة الإنشاء بإبر) 
وجودتهاء ومن ثمة ألح الكتاب على ضرورة أن يتوفر الىء 


والمتارية ل بالكارا 
8 المكاتبار 


نسب 
تعينه على ذلك الإبداع وتلك الجودة. فمُدح الكاتب المجير 1 8 ألار 
وشادن من بني الكتّاب مقتدرٌ على البلاعّة اعلى» زد 
إنشاء 
فلا يُجاربه في مَّيدانه أحد يربك سحبانَ في الإنشاء |. 
أ" ْ 


وذْمّ من يفتقر إلى تلك الأدوات العلمية. مما يجعل مبارات ١‏ 
والكتابة والقراءة تؤدي وظيفة عكسية على غرار قول الشاعر [الطويل). 





يعي غيرمًا قلنا وتكتبٌ غيرّما يعيه ويقرا غيرَ مَا هو كانه 
ومن ثمة كانت نت بعضهم حادة حين قال [الكامل]: 
نَعسنَ الزْمانُ فقد أتى بعجاب ‏ ومح قُنونَ المَضْلٍ والآداي 
وأتى بكُتَاب لو انبسطث يدي فهم رددتهمٌ إلى الكُتَاب 0 ؤ 
ولا جرم في أن تلك الأدوات التي تحدث عنها الكتاب تنفعنا في ١‏ 
تحديد العلاقة بين مكون التعبير والإنشاء وغيره من المكونات باعتباره 
الغاية. إذ يحدد عبد العليم إبراهيم تلك العلاقة قائلا: 
- صبح الأعثى في صناعة الإنشا. ص: 46, 0" 
3 المرجع السابق. ص: 7. ظ 
- المرجع السابق. ص: 48, ظ 
ظ 
و7 لك 
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| ديداكيك اللفة العرية الما 
(يمتان التعبير بين فروع اللغة ‏ بأنه جاية, وغير, 3 
عدهة 


ريبية. جيه يخلاقز :3 زود الارقا. جالاقةا. اللقويف. ,ولواح ازا .. 
وريقافة. وكل هذا أداة للتعبير التعبير. والمحفوظات والنصوص - كزلن _ 
منبع للثروة الأدبية. وذلك به يساعد على جودة الأداء. وجمال التعبير, 
والقواعد وسيلة “لصون اللننان. والقلم عن الخطأ في التعبير. والإملاء 
وسيلة لرسم د صحيحا. فيفهم التعبير الكتابي على :ضووته 
الصحيحة...وهكذا). 

وهذا ما تم تبنيه أيضا ففن: لدن الجبات الرسمية, إذ ورد في 
كتيب التوجههات التربوية. عند الحديث عن منهاج السنة الثانية آدابي 
وعلوة إنسانية المتعلق بدرس التعبير والإنشاء ما يلي: 

(يعتين التعبير والإتضاء .منتى, الأنشطة التطيمية. والتعليية 
المختلفة. باعتباره المجال الذي يترجم مستوبات اكتساب المتعلمين 
للكفايات المحددة. وقدرتهم على استثمارها في وضعيات إنتاجية 


د (2) 
متعلةة): 





زوين اللغة العرية ب بين الطرائق التقليدية فيلك التجديدية. ص: 2412. 


/ 7 






بتشتضنب 
0531007 


0800| 




















ديداكتسك اللغة المعة تن ير 
ا عسي يي يسبب سسسب 
مناغ إن تلك العلاقة تتبلور عبر مستويين اثنين: 


ولا يتثل في اعتباره أداة تارجم وتقيس مستويات كزر. 
التلاميذ للكفايات الأربعة: المنبجية والتواصلية والثقافية والاستراتييي: 

وثانهما يتجلى في اعتباره الميدان المناسب للانتقال نوه 
التلقي إلى وضعية الإنتاج. وذلك عبر استثمار مكتسبات متاو 
المكونات في وضعيات إنتاجية جديدة. مما يمثل جوهر الكفايات. 

كل ذلك جعل هذا المكون أصعب المكونات؛ ففضلا عن اعتبا, 
البحيرة التي تصب فها باثي المكونات. يتميز أيضا بوضعية تواصة 
جديدة. إذ يتحول التلميذ من متلق إلى مرسل. مقابل تحول المدرس هن 
مرسل إلى متلق؛ لاسيما إذا أخذنا بعين الاعتبار هيمنة طربقة الإلتم 
والتلقين على المدرسة المغربية. رغم الحديث النظري المتكرر عن ضرور: 
تفادي التلقين السلبي. والإلحاح على بناء الدرس بشكل تفاعلي يجعل 
التلفيذ:مخور العملية التعليمية التعلمية؛ لكن: تلك العلاقة الجديد: ل 
تهيمن بالمستوى نفسه على جميع مراحل التعبير والإنشاء. حيث إبا 
تبلغ ذروتها في مرحلة الإنتاج. وتتلاشى في مرحلة الاكتساب. وتبتى 
متأرجحة في المرحلتين الأخربين حسب السياق التعليدي التعلدي. 

وهذا ما جعل بعض التربوبيين يعتبرون أن التعبير عملية أشبه 
بالنحت من الصخر. والتعبيرعن موضوع إنشائي عدة عمليات من هذا 
النحت, وهذا هو السرفي انصراف التلاميذ عن الإنشاء وزهدهم فيه. 
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5-95 ل ا 
. 1 2000 / 


0: 


هط أكتياك إللفة الرية والقارة بالكنارات 
5 وأخهاء 5-99 يرهق التلميذ وبثقله. ٠‏ كتحضير موضوع 


لن 
دن دسا ليست مقتصرة ف التلميذ, وإنما تشمل المدرس 


أية 


0 أن نسمي تدريس الإنشاء مشكلة المشكلات. ففي كل ما 
بتنصل اكه من اللتباوو اهم وعرض 208 بدك وتصويب, 


)2 
3 ألوان 5 ع). 
ولتجاوز تلك المشكلة يلزم النظر إلى تدريسية الإنشاء من زاوبتين 


بارزتين" 
1 - زاودة عمودية يمكن تحليلها عبر مستويين: 


أ - مستوى يتعلق بسيرورة درس التعبير والإنشاء عبر الأسلاك 
التعليمية الثلاثء باعتبار أن السلك التأهيلي يمثل الغاية التي يصنعها 


السلكان الأخران. 


نب - مستوى يتعلق بسيرورة منهاج الإنشاء. بدءا من 


المنطلقات. ووصولا إلى المخرجات. مرورا بالمدخلات والعمليات. 





- الموجه القق. ص: 175 
“- المرجع السابق. ص: 169. 





آذ سس سس ب ساسم أبس 


2 - زاوية أ أفقية ية يمكن دراستا أيضا عبر مستويين: 
| - مستوى يرتبط بعلاقة هذا المكون بغيره من مكونات الإر, 
العربية. في إطار السلك الثانوي التأهيلي بشكل عام. وني إطار مستورا. 
ذلك السلك بشكل خاص. 
- مستوى يرتبط بعلاقة مكون التعبير والإنشاء بباتي امار 
بالسلك الثانوي التأهيلي. لاسيما تلك المواد التي تعتمد على الوون 
المقالية في اختبار كفايات التلاميذ. 
ولما كان تحليل تلك لمستويات يخرج بنا عن نطاق هذه الدراس 
فإن تركيزنا سيتم على ما له علاقة بمادة اللغة العربية ف في السلل 
التأهيلي. 
فمن المعلوم أن أنشطة التعبير والإنشاء تتم عبر أربع مراحل: 
تتمثل المرحلة الأولى في أنشطة الاكتساب. وهي "أنشطة موجرة 
للتعلم الذاتي ينجزها التلاميذ فرادى وجماعات في ضوء توجهان 
الأستاذ. إذ يرشدهم إلى كيفية استثمارها حسب ما تقتضيه مجزوءان 
المقرر. ومن المستحسن أن توزع أنشطة الاكتساب المقترحة على 
مجموغات عمل تتجزكل مجموعة جانبا بين 
الاكتساب افتقار التلميذ الممارة المستهدفة. ومن ثمة فإن العلاقة 
التواصلية تفرض أن يكون المتعلم متلقيا والأستاذ مرسلاء. لكن ذلك لا 


٠‏ حيث تفترض أنشطة 


- التوجهبات التربوية. صن: 20. 
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... ...كيك لي الدية ولا لكان 
م بطريقة سلبية ونما بشكل تفاعلي يصع فيه الرمل مومي 
ا فاعلاء كما يشير إلى ذلك مصطلح التعلم الذاتي. وذلك عبر 
إركال أنشطة الاكتساب بين ما يتم بطريقة فردية وما يتم 
بطريقة جماعية. علما أن التوجهات التربوية تميل إلى هذا الشكل 
لعفا كما تشي بذلك عبارة الاستحسان؛ كما يجب الانتباه إلى ضرورة 
فعا ونه الأنشطة بشكل يخدم باثي مكونات المادة التي تتفاعل في 
اطار الجزوءة المقررة؛ وهنا لا بد من الإشارة إلى أن الاكتساب لا يقتصر 
ون مكون التعبير والإنشاء. وإنما يمتد ليشمل باقي المكونات. نظرا 
ريولاقة التي تم شرحبها سابقاء ولا سيما مكون النصوص؛ ولهذا نجد 
إشارات كثيرة في التوجههات التربوية تشير إلى تلك العلاقة'' 
دتما تتمثل المرحلة الثانية في أنشطة التطبيق,. مكية الكتيوى 
نيذه الصفية مما أنجزه التلاميذ من أنشطة الاكتساب. ويتكفل 
الأستاذ بإعداد هذه الأنشطة تبعا للخطوات التالية: 
- تشخيص أنشطة الاكتساب: حيث يقوم في بداية الحصة 
بتقودم إنجاز المتعلم الذاتي للوقوف على ما اكتسبه من معطيات 
- إنجاز نشاط التطبيق: يقوم فيه الأستاذ بتتبع خطوات 
منبجية. لإنجاز الأنشطة المقترحة لتحقيق المبارة المدروسة. انطلاقا من 





- التوجهات التربوبة. ص: 22. 27. 33. 





آذآ 


ايك الغ الريةقرة كران 

وواضح أهمية الاق الزن ليذه الأنشطة. وعلاقتها بالأنشعلة 
المسابقة' ؛ وهنا يصبح المتعام مرسلا يبث ما اكتسبه من معارف نظررة 
يربن تطبيقية. إذ تصبح تلك المعارف المكتسبة متلقيا ضمنيا يرسم 
ىري الكتابة للتلميذ. وقد يصبح الأستاذ أيضا متلقيا خفيا حاضرا في 
زو التلميذ طيلة حصة الإنتاج. 

ما المرحلة الرابعة فتتمثل في أنشطة التقويم التي 'تمكن من 
الوفوف على ثغرات التعلم. وتقدير قيمة الجهد المبذول. وتصحيح مسار 
ربملم نحو التحكم في المهارات المقررة."". 

ففي هذه المرحلة يصبح الأستاذ متلقيا صريحا لما أنتجه المتعلم 
1 حصة محددة يحكمبا سياق الفصل الدراسي. وقيمة هذه المرحلة 
كما تحددها التوجهات التربوية تتمثل فيما ياي: 

أ - فبي "تمكن من الوقوف على ثغرات التعلم". لآن تصحيح 
إنتاجات المتعلم وتقويمها يكشف معالم القوة التي يجب تثبيتها. كما 
بكشف مناطق الضعف التي يجب تداركباء وجدير بالذكر أن تلك 
الثغرات قد ترتبط بالمدرس فيما يتعلق بالنقل الديداكتيكي للمعرفة. 
وقد ترتبط بالمتعلم مما له علاقة بالمعيقات النفسية أو الاجتماعية أو 
التزبوبة. وقد ترتبط بالمعرفة في حد ذاتها مما يفوق الطاقة الاستيعابية 





. ديداكتيك اللغة ١‏ اللفة العررية وا 


سدع سيوس سه يبه 
اللسشا كت 
ستتيسةه 


للتارة لكر 
موضوع إنشائي أو نص ساق مع الحرص على توجيه اتاد 


عفان المجية. وأساليب التحكم في المهارة المسهدفة, وتناول 
عنصر من عناصرها بالتحليل والمناقشة. ودعم أداء »م بالاستشهارار 
والأدلة ٠"‏ 

ورغم أن العلاقة التواصلية في هذه الأنشطة يتحول فها الث , 
إلى مرسل من خلال الانتقال من الجانب النظري إلى الجانب ال ٠‏ 
فإن دور الأستاذ يبقى أساسيا باعتباره معد هذه الأنشطة, إذ يقوم إر 
الأمر بتقويم تشخيصي يمثل تمهيدا يمكنه من قياس مدى نجاح وز, 
الأنشطة لاحقاء وتتسم هذه الأنشطة بطابعها التجزيثي. مما يمى, 
الأستاذ من الوقوف على بعض مكامن الخلل التي قد تعوق التحكم ز 
انارق 

وتتحدد المرحلة الثالثة في أنشطة الإنتاج وهي "أنشطة تنجزعنر 

نهاية كل مجزوءة باعتبارها نتاجا لأنشطة الاكتساب والتطبيق؛ يطال 
المتعلمون فيبا بإنجاز المبارة المدروسة انطلاقا من موضوع أو نص 
بحسب الأساليب والتقنيات المكتسبة بما يضمن ف الهاية إنجازا ذا 
من قبل التلميذ. يعزز مكتسباته في هذا الدرس "© 





1 
- التوجهيات التربوبة. ص: 20.21. 


2 
- التوجهيات التربوية. ص: 21. 3 المرجع السابق. ص: 21. 
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7277 
, وقد ترتبط بذلك كله مما يزيد 


إشكالا. 
أت نوي تمكن أيضا من "تقدير قيمة الجهد مبذول م 


جبد الأستاذ في نقل المكتسبات إلى التلميذ وتمهيره من .0 
التطبيقات: و حك التلميذ في التمكن من استيعاب تلك الأنث: 
باختلاف أشكالها. 

ب وهي تمكن: من "نصحيح. مسار التعلم نحو التحكم ز 
الممارات المقررة". وهذا التمكين الأخير يمثل غاية سابقيه. حيث | 
الزقوف عع التعثرات يشكل نقطة تحول نحو تغيير مسار ال 
وتصحيح هناته. حى لا يضيع الجهد المبذول في التعليم والتعلم سدى 

غير أن الملاحظ أن تلك المراحل غير واضحة المعالم في بعض 
المستويات والمسالك: وقد زادها أحيانا الكتاب المدرمي إبهاما؛ حبء 
نلفها بالتقسيم السابق في الجذع الأدبي. لكن خلل التوزيع يبقى قائيا 
مادامت كل مجزوءة تتضمن ست حصص من التعبير والإنشاء. في حين 
أن التقسيم المتوازن يفرض أربعة أو ثمانية؛ لاسيما وأن الكتاب المدرسي 
متمثلا في كتاب "في رحاب اللغة العربية" قد كرر كل ههارة مرتين في 
المجزوءة؛ فإذا أخذنا المجزوءة الأولى على سبيل المثال: ألفينا امبر 
نقدم في صيغتين: الأولى يتخذ فيها النص الحكائي صيغته من الواقه! 


لعملية التعلييرة 7 


1 


5021101 597 )2151 


دبلا تتيك اللغة العربية ,| 1 
كنك ال لمر ةي 


05011111 _ ديداكتيك اللفة العربية والمقارة بالكفارات 


ان موضوعه الوقائع الخيالية أو الخوارق والمغامرات 


الثاذ 
زلا وتتوزع الأنشطة قِ الكتاب إلى اتشظة الاكتساب, ٠‏ ثم 


الخرٍ 
ثم الإنتاج؛ مما يعادل دروس المجزوءة الأول؛ إذ يلاحظ ِ 


0 إغفالا كاملا لأنشطة التقويم. مما يفرض على المدرس أحد 
9 إن: فإما أن يلحق أنشطة التقويم بأنشطة الإنتاج ويدمجهما في 
.يج واحدة» لكن هذا الخيار يصطدم بإشكالية الوقت وتوزيعه بين 
,.ياملين؛ وإما أن يتخلى عن إحدى الصيغتين اللتين تقدم بهما المهارة. 
5 بواحدةء لكن هذا الخيار يجعل التوزيع بين المكونات غير 
.زيرق, حيث ستنقص حصتان من مكون التعبير والإنشاء؛ وإما أن 
يمول للاكتساب ثلاث حصص تلها حصص التطبيق والإنتاج والتقويم 
5 التوالي؛ وإما أن يدمج أنشطة التطبيق وأنشطة الإنتاج في حصة 
واحدةء ويفرد أنشطة التقويم بحصة خاصة. ولعل هذا الأنسب. 
57 أن كتاب النجاح في اللغة العربية قد فعل ذلك إلا أنه أغفل 
بدوره أنشطة التقويم لأنه أضاف هبارتين جديدتين لم تشر إلهما 
النوجمبات التربوية. ويتعلق الأمر بإنتاج النص الوصفيء وإنتاج النص 
الحواري/" 





المرجع السابق. ص: 37. 
النجاح في اللغة العربية. ص: 5. فقَدْ تدل عمومية العنوان على الوصف والحوار 
البعيدين عن الحكي. رغم أن الوصف والحوار من تقنيات الحكي إلى جانب السرد. 


01 


مس000 


01 ديداكتيك اللغة المرية ., 
وال مساو الغار لخي يتب كتات بحام 


تار رار 


او فير 


تتم بززر 
ات يسوب 'مرشلى فى اللغة الكرنيدء 07 المي 


فصلا بين أنشطة التطبيق وأنشطة الإنتاجء ويلحق ببهز, :.. 
التقودم؛ وف كتاب واحة اللغة العربية للسنة الأولى باكالورىا بيرق 
العلمية نجد إغفالا لحصة أنشطة لتصحيح والتقويم ٠‏ والأمرنو , 
ينطبق على كتاب الرائد في اللغة العربية. 

وإذا كانت التوجهات التربوية قي السنة الأول من سلك 
الباكالوريا شعبة الآداب والعلوم حت قد أحالت عل الإجراءان 
المدبجية الوازدة :في الجذوع دسو ٠‏ فإننا نلفي كتاب الممتاز ني اللذة 
العربية - مثلا - يتبنى تقسيما منهجيا غير واضح المعالم. فإذا أخزى 
المجزوءة الأولى على سبيل المثال التي حددت التوجيهات التربوية إطارها 





ولعل هذا ما انتبه إليه المؤلفون في إنتاج النص الوصفي حين جعلوا العنوان: "إنناء 
نص حكاني: تقنية الوصف”. ص: 34. ١‏ 
- ينظر ص: 27 فيما يتعلق بالجذع العلمي. وص: 38. فيما يتعلق بالسنة الأول. أنا 
السنة الثانية فلم تشرإلى أنشطة التصحيح والتقويم. ينظر ص: 52. 

'- واحة اللفة العربية. ص: 56 . 

- الرائد في اللفة العربية. ص: 57 وص: 68. 

9 التوجهات التربوية. ص: 33. 
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بت لون كيك الي ذ اي الكلان 


- يجهابيويي الام مدبجية الجلخ 7 مع إضافة حصة لعو 
5 من خلالها التحسيس بالمهارة المدروسة2, ألكزبيل 
دبا أنه يلحق بأنشطة الا 5050082 
9 لكون ' كنسا ' لني تضمن أربع 
حصبص' أنشطة أخرى يسميها م التطبيق حينا . وأنشطة 
ربملبيق والإنتاج في أغلب الأحيان” ٠‏ رغم أنه في الفيرس لم يشر 
بيبريناءإلا إل لنخطار الإلتاجبوالتقوية. مما يجعانا نفهم أن العناوين 
الأخرى يقصد بها أنشطة الاكتساب والتطبية (65 عن الفكين. من ذلك 
1 كتاب "النجاح فقي اللغة العربية" يدمج الشملة الإنتاج والتقو. 95 
يشير إى يد 0 قْ مئن الكتاب, رغم الإشارة إلمها قٍ فلبندية 
بمتقماالكتاب 5 6 غير أن هذه الإشارة تجعلنا نشيم أن أنشطة التطبيق 
هي ما اصطلحوا عليه بالتقويم الذاتي التي تعقب أنشضظة الاكنسك 9 


منمجية استثمار 





1 المرجع السابق. ص: 34. 

الممتازفى اللغة العربية. ص: 4 وص: 5. 
7 المرجع السابق. ص: 18. 

المرجع السابق. ص: 28, 40, 

9 المرجع السابق. ص: 263. 

'- النجاح في اللفة العربية. ص: 5. 

'- المرجع السابق. ص: 20. 


غي! 
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د عم دبديبة هل - 
در" 2-1 يهاه 
00-7 َ . 


واي 2 اميسجميتة 
مدك > و 0-1-0-0 
ّ مث - جام حدة 








: الخارة بالك 
ووذا الاختلاف يمتد أيضا ليشمل السنة الثانية من الباكزر , 


شعبة الآداب والعلوم الإنسانية. وي مركن الاهجمام: باعتبار الامتيرا. 
الموحد الوطني الذي يفرض تناسقا في تناول ابرز مكونات اللفة | 58 
غير أن التوجههات التربوية قد خففت من الفجوة بإشارتها الصريحة إ[ 
توزدع مختلف أنشطة هذا المكون عبر للجزووات. حيث تمت الإشارة | 
أن أنشطة الاكتساب تتم في 0 وكذلك أنشطة التطبيق» ثم ير 
ذلك أنشطة الإنتاج ثم التصحيح ؛ لكن رغم هذا التفصيل, وإن 
الكتب المدرسية ليست مجمعة على نسق ديداكتيكي موحد. فكتال 0 
رحاب اللغة العربية" يجعل حصة الاكتساب الأولى للتأطير والتفكير 
وتجميع المعطيات”". ويججل يجصة الراتييايةه الثانيف اأمحليل وينوي 
والتحردر”. والمراحل نفسها نلفيها في أنشطة التطبيق ٠‏ وقريب من ها 

النبج يسير كتاب "واحة اللغة العربية". إذ يخصص الحصة الأول من 

أنشطة الاكتساب لجرد المعطيات وتنظيمها!”: ويخصص الحصة الثانية 
506 المعطيات وتحرير الموضوع؟ . والنبج ذاته تم اعتماده في أنشطة 





- التوجيهات التربوية. ص: 44, 45. 
- في رحاب اللغة العربية. ص: 23. 
- المرجع السابق. ص: 34. 

'- المرجع السابق . ص: 44؛ وص: 57. 
- واحة اللغة العربية. ص: 20. 
'- المرجع السابق. ص: 32. 
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355 
مسسح م" 


١‏ ينايك الغ لمرية التارة بالكنمان 
, 7, أما كتاب الممتازفي اللغة العربية فقد جعل بدوره الح: 
بإول من أنشطة الاكتساب لدراسة مسكويين عبر قراءتين: القراءة الأول 
. للمستوى الطباعي (الخارجي). والقراءة الثانية تحلل المستوى 
1 و ور له 
53 0 كذلك نجد قراءتين في الحصة الثانية من أنشماة 
يمبي.اب, عبر قراءتين: تتم الأولى مرحلة العرض .من خلال الممستوى 
ع 0 1# للق و ا 
ريني والنحوي التركيي ٠‏ أما الثانية فتحلل المستوى الصوتي 
١‏ 5 5 5 الشائية ويك غفؤة - 
,يجاني وتشمل. أيخما .مرح الخاتمة من خلال تركيب مجمل». 
والواقع أن كتاب الممتازفي اللغة العربية قد جافى الصواب حين أفرد كل 
ءمية من أنشطة الاكتساب أو التطبيق بنص خاص. حيث إن تعدد 
50 يخلق ارتباكا لدى التلميذ يحول دون اكتسابه مبارة كتابة 
نقناء. أذى متكامل. مادام كل نص يتضمن مستوبات محددة من 
لكن كتاب الممتاز يتميز عن الكتابين الآأخرين باستقلالية أنشطة 


ناا 
0 المرجع السابق. ص: 43 وص: 52. 
الممتازفي اللغة العربية. ص: 18. 
ع المرجع السابقء ص: 30. 

- المرجع السابق. ص: 31. 
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4 تنادورات ان مدوم ماي حتف مع تددو كم كد مستي بار 3 


07 مرو ا ا ا ور 2# : ري , يادوت د جما جوتي 1 له "عا ”دزا -. 1 ادشرم "الاوايي ا اي جات د مشيدة تدا ع وميه 
جه الام ا عن يمن لمعا ونون اجو هعوور + الالفريد سح دل مجاه اي اوباحت ارما اح 7 ب كردي ل يس وح 17 
0 عست 2-7 7 


6 ل وحاعي لالج حاف ع ماحد هك بهد ب 2ه > 
ل ا ااا ا 01 


5 1 ّ نج لبا 
3 000 















55 دسأكيك الغ ريز لتر 
ا أذ وك إلى التطبيق والإنتا- ' لأنها 0 7 الجر آداب وعلو 
الاخرين» إذ في اقرب | 3 للستي امترير وى 0 0 كلوريا اذاب 5-3/ 
1 . إلى ! 
شمل نص الانطلاق. يانبة 
ولعله كان من الأجدر في الكتب المدرسية جميعبها أن يكون . 
١ 2200 :‏ للتلميز تي بكالوريا علوم تحليل صورة 
اكتساب المبارة المقررة. الأول : 
5 ا ال نوسيع فكرة 
وعموما فقد ورد الحديث عن مكون التعبير والإنشاء في مر: الربط بين الأفكا 
598 ازول 3 85 سََ 8 رر 
العربية بسلك التعليم الثانوي التاهيلي". سواء علنك. الخلين لثنية باكالوريا أداب وعلوم كتابة إنشاء أدبي ع 
منبجية ذلك المكون في مختلف المستويات؛ أوحين الحديث عن مز,,. | إنمانية كنابة إنشاء أدبي حول قضبية أدبية 
٠ 8 0 500 ٠.‏ ب ١‏ طا كد لمع ٠‏ 
البرنامج إذ يمكن توضيح البارات التي استهدفها البرنامج في هزه ارج | | 0 خا أبي حول نص تازي 
: 2 إبدا 
حسب المستوبات الثلاث وفق الجدول الآتي: ظ اا 5202 
1 | #ساء ادي حول قضية نقدية 
١‏ ى 
١‏ - الثانية باكالوريا علوم تقنيات التفاوض والمقابلة 
الجذع الأدبي ظ ّْ 
ظ وضع خطة عمل 


إعداد بطاقة حول شريط سينيماني 
قراءة لوحة فنية 
يلاحظ من خلال هذا الجدول تضمن كل مستوى أربع مبارات 
أساسية ترتبط بالكفايات التواصلية والمنيجية والثقافية والاستراتيجية 
المقررة ضمن المرحلة الثانوية التأهيلة. كما يمكن تصنيف تلك المهارات 
إلى: 











إنتاج نص سردي 
- إنتاج نص حجاجي 

- التعبيرعن موقف أورأي 
إعداد تقربرفي موضوع 


07 0 
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ل 


سدور دوه ا" 
ل 


يل 
8 





2- مبارات نقدية: دف إلى تمهير المتعلم تقنيات الحكم 57 
البناء والتحليلء وتحضر بشكل لافت في المسالك الأدبية, ,. 
السنة الختامية. صا 
3- مهارات وظيفية: تسعى إلى تأهيل المتعلم إلى الحياة الوار, 
من خلال إمداده:بمجموعة'من التقنيات: التي قد يحتاجها وين 
العملية خارج أسوار المدرسة, والملاحظ أن هذه المهارات تحضررى. . 
المسالك العلمية. دون إغفال الأبعاد الضمنية لهذا الحضور. در 
وبلاحظ حضور مصطلح الإنشاء في السنة الختامية من ماد 
الباكالويا شعبة الآداب والعلوم الإنسانية وحدها. كما لا يخفى أن 
بعض المهارات تعتبر تنمية لمهارات تم اكتسابها في المرحلة الإعدادية, 
مثل: مهارة إنتاج النص السرديء, ومهارة إنتاج النص الحجاجي. 
وانطلاقا من هذا التصنيف سنقسم هذا الفصل إل ثلائة 
مباحث يرتبط كل مبحث بإحدى المهارات الأساسية المشار إلمها آنفا 


6 
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و3 


> 
/ 


1 ا 11 
1 37 :1 »م : 





















١ ديداكيك‎ ' 


ل : اه أ ...6 . 
بواوونول.اوياء ونون. وتمشل الوا 
والياء علامة نصبه أوجرهد, 


ل الرية والقارة بالكناران 
وعلامة رفعه, 7 
ويخون للمز 

الخال مؤركاء التازيث وبع - ا 
من التاء التابلة لبا في التأنبث,. اوالياف ف 
التفضيل وليست من باب أفعل الذي موشه فول, 
ولحق بهذا المع ما جاء على صورت وم ,ب 
شروطه. مثل ألفاظ العقو -ذ5 


٠. 





روف د وح عنيم” د جد سج 2 ا 
و ولد ا ل ل م 0 00 


بجر مجن ب 


ب - جمع المؤنث السالم وهوالجمع الذي ينتري 
بألف وتاء مبسوطة. ويرفع بالضمة. وينصب بالكسرة 
النائبة عن الفتحة. ويجر بالكسرة, ويكون لأعلام 
الإناشب ولما ختم بعلامة التأنيث. وللمصدر المجاوز 
لثلائة أحرف. وللمذكرغير العاقل مضفرا أووصفا. 
ولا صدر بابن أوذي من أسماء ما لا يمقل. 

جمع التكسير هو ما كسر مفرده أي 
بالحركات حسب السياق. وهو نوعان : 


لعيي 7ج 


سردب 7ج مقو ا 3 


وجو جع رجو جم اصع دوع 


ويبحلل بعض 
ْ لجموع جديدة. 













غير. وبعرب 


جمع القلة: وأوزانه: أَفْعال- أَفْمْكٌ - فِكلة - أله 

جمع الكثرة: وأوزانه كثيرة: منبًا فِمل - فُمُول - 
فُعَلاء ... ومنه ما جاء على صيغة منتبى الجموع وهو 
كل جمع بعد ألف تكسيره حرفان أوثلاثئة أحرف 
وسطها ساكن. (مناطق - مفاعل) 

قوم , نساء. 

هذان الجمعان ليس لهما مفرد من لفظهما ولبما 
مفرد من معناهما. وهذا يسمدى اسم الجمع, 
الكتاب المدرشي ص 136 
لم تجمع الكلمات جمع مذكر سالم لأن: 
كتاب: غير عاقل 









و 


اجيج ب 
وي 






0 50-5 
م با 


دك واد 
ا 
0-7 


أعرج: صفة من باب أفعل الذي مؤنثه فعلاء. 


ال ممم بي 
عدف وا 1 
وي جد جع 
حن سما رت" 


47م 


000 


١ 

















وردة - حمراء : اسم مختوم بعلامة التأنيث. 
التمرين الثاني: ْ 

علم مؤنث: فاطمات (أو ما شابه) 

مصدر مجاوز لثلاثة أحرف : امتحانات. 

اسم مصغر لمذكر غير عافل: كتيّبات (أو ما شابه) ف 

وصصف لمذكر غير عاقل - أو مختوم بعلامة التأنده. سلا بصم 

مقبولات ١‏ #سمببرأر و 

صدر بابن من أسماء ما لا يعقل: بنات أوى. 
التمرين الثالث: 


جمع | جمع كثرة 
قلة : 
قمصان. | مد 


أغنياء. 
رعة. 













جرعوى 
التمرين الرابع: 
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202320202000000 سأك الف لمرية ابن 
الإستراتيجية التي تظهر في نعزيز قيم الثقة في ال.. و لي بالكارات 


)01 ' وتعزيز الى |ة. 
ولا شك في أن تمهير المتعلم على إنتاج النص السردى 
,كنسباته قْ المكونات الأخرى, ويجعله, قْ الوقت ا ١‏ سيعيمق 

' يحتبر مدى 


تمكنه من المهارات الأساسية المرتبطة هذه المهارة, 
(تعبير والإنشاء هوغاية الغايات., 
يقت الإشارة إلى ذلك. 

ومن الطبيعي أن ترتبط مهارة إنتاج النص السردي بالنصوص 
لمردية في مكون النصوص القرائية. لذا فإن الإشكال الذي سبق وأن 
أثرناه يلزم التربويين إعادة النظر بشكل أسامي في ديداكتيك أنشطة 
الاكنساب التي تغدو نسخة من النصوص السردية. لا تختلف عنها 
سوى في الاستنتاجات التي تعقب تحليل مكونات نص الانطلاق؛ فلم لا 
بمكن الانطلاق من نص مكون النصوص القرائية الذي يسبق عادة 
حصة التعبير والإنشاء؟ 

وكما سبقت الإشارة إلى ذلك فإن ههارة إنتاج النص السردي 
تحضر فقط في الجذوع المشتركة لتواكب المجزوءة الأولى التي تتضمن. في 
مكون النصوص. السرد والوصف والحوار, باعتبارها أسسا ينبني علها 


97 باعتبار أن مكون 
ليه تتجسد مختلف المهارات كم 


- التوجيهات التربوية. ص: 17. 





3-0 0 , اي 

اللغةٌ | الي . 4 
النص السرديء رغم أن بعض الكتب المدرسية في الجذوع 0ر2 
حادت عن التوجهات التربوبة. كما بيّنا ذلك سابقا. مه قر 


المطلب الثالث: النقل الديداكتيي التطبيقي للإنشاء لسري 
ولا كانت هبارة إنتاج النص السردي مقتصرة على ار 
المشتركة هونا الأدبي والعلمي فقد ا على التمثيل بز 


الاكتساب. والثانية تمثل أنشطة التطبيق. 
أ- أنشطة الاكتساب: 

المستوى الدراسي: جذع الآداب والعلوم الإنسانية. 
المكون: التعبير والإنشاء. 

الموضوع: إنتاج نص حكائي - أنشطة الاكتساب. 
الكفايات المستهدفة: 

تواصلية: توظيف المعارف والضوابط اللفوية في مختلف السياقات اللغوية. 
منبجبة: استثمار المعارف اللغوبة والبلاغية في وضعيتي التلقي والإنتاج. 
ثقافية: تعرف تقنيات إنتاج النصوص. 

استراتيجية: تعزيز قيم الثقة في النفس, وتعزيز المواقف'والميول الإيجابية. 
المرجع: الكتاب المدرمي ( في رحاب اللغة العربية ص22). 
الأهداف: - تعرف التلميذ تقنيات إنتاج نص حكاني. 
- تحديد التلميذ 0 ل النص الحكاني. 














1 
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3 - الزمان: المساء. 

ا ام ونا 
8 ابره ع بضمير الفائب, 
استعمال أفعال ماضوية (أدركت, 
شعرت. التفتت..) ومضارعة (تحمله, 


6 - الوصف: وصف الأمكنة (القنطرة, 
ما فعلته المياه بخيمتها.) والشخصيات 
(المرأة: أصبحت وحيدة لا تملك 
شيئا..الطفل: طفل صغير يلقي بقطع 
الخبز إلى طيور البحر. والطفل منشرح.) | ة 
منطق الأحداث: 


- فيضانات أصابت المدينة الصغيرة 
فشردت المرأة - وريما الطفل - 
وقتلت أهلبا. 
المرأة أصبحت تعيل نفسها من 
خلال بيع الخبز. 

- اتجاه المرأة لبيع الخبز ونظرها إلى 





0 












يبين التلميذن كيف بنى 
الكاتب نصه. وعلاقة 
قلسل اللحيات في الواقع 
بتسلسلها في النص. 
















يستخلص التلميذ أهم 
الإجراءات التي يتطلها 
إنتاج نص حكاني انطلاقا 
مما تعلمه في مرحلة 
النحليا), 
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الوادي. وتذكرها المأساة. 
وقوفها بالقنطرة بعد أن 
انتباهها طفل يطعم طيور البحر. 

- مقاسمتها لفعل الطفل بانشراح. 

تسلسل الأحداث في النص يختلف عن 
تسلسلها في الواقع. حيث بني النص على 
الشكل الانتي: 

- انشراح المرأة بعد امتلاء الكيس الذي 
- تذكرها - بعد أن نظرت إلى الوادي 
لتدمير الفيضان خيمتها وقتل زوجها. 

- لفت الطفل الذي يلقي قطع الخبز 
للطيور نظر المرأة المتوقفة فوق القنطرة. 

- تسليمها خبزا للطفل ومقاسمتها فعله. 
إنتاج نص حكاني يقتضي توفر مجموعة 
من العناصر في النص الإنشاني. أبرزها: 

الأحداث. الشخصيات. الزمان. المكان. 
السرد. الوصف... 


للأحداث. ويخضع لمنطقه الخاص. 


















استردى 


اناي وو ل 13 
قاب :1لا 
7 5 رخيةة 4 


8 





ى ‏ أنشطة التطبيق: 


المستوى الدراسي: جذع الآداب والعلوم الإنسانية 


اموضموع: إنتاج نص حكائي - أنشطة التطبيق 
إكفايات المستهدفة: 


نواصلية: توظيف المعارف والضبوابط اللفوية في مختلف السيافات اللفوية 
منيجبة: استثمار المعارف اللفوية والبلاغية في وضعيتي التلقي والإنتاٍ 

دافية: توظليف تقنيات إنتاج النصوص. 0 
مرتراتيجية: تعزيز قيم الثقة في النفس. وتعزيزالمواقف والميول الإبجابية 

المرجه: الكتاب المدرسي ( في رحاب اللفة العربية ص25) 

الأداف: - تطبيق التلميذ ما اكتسبه من تقنيات إنتاج نص حكاني. 

- إجابة التلميذ عن أسئلة محددة تبرز تمكنه من مهارة النص السردي. 
















أهم مكونات النص السردي: الأحداث, 
الشخصيات. السرد. الزمان. المكان. 
الوصف...وثي مكونات تخضع لنظام خاص 
قد يختلف عن نظامها في الواقع. 


يرق التلميذ أهم مكونات 
النص السردي. 








يقرأ التلميذ نص الانطلاق ١‏ بكاء وليد ص: 25 


4 : 





"وي 2" يه 6 
ع كت يدا - 


ني 
و كي اوهو :> 


> ل مناه ككو# لحل 


قم “سه 


> 3+“ 


-3 
ممت ٠‏ جه -. مهسيو حم قد عيسووإشع ‏ - حمسو ا - 


























يقد التلمهة أفنه مكونات أ 1- الأحداث: 
- مضي الشيغ إلى المسجد في ظلام ٍ 
الفجر. 
- سماعه بكاء وليد. يمزق هدوء الليل, 
- ملامسته لفافة الوليد بعدما لم يجي, 
صوت الأم المنتظرحين طلب منها إرضاعه. 
- حمله للوليد الوحيد وقراره الرجوع 4 ]| فس 
إلى المنزل كي يشاور زوجه في الأمر ظ 
2- الشخصيات: 
-الشيخ: مؤمن مواظب على صلاة الفجر 
في المسجد. أعدى ترشده عصاه. له حاسة 
سمع قوية. حنون. لا يحب الظلم, متزوج.. 
-الوليد: متخلى عنه قرب المقيرة. لا 
يكف عن الصراخ.. 
د- الزمان: قبيل صلاة الفجر. ‏ ., 
4- المكان: الطريق بين مسكن الشيغ عند 
مشارف المقبرة وبين الحارة حيث المسجد. 
5 - السرد: استعمال أفعال ماضوية 
(مضى. تناقى. هتف..) ومضارعة (يتلمس. 
يخوض. تهيم.). والسارد محايد لأن 
الأحداث تروى بضمير الغائب,. 
6 - الوصف: التركيز على حاسة السمع 
مادام البطل أعدى: (أذنيه الحادتين, 
دوي أكبر من حجمه. الصوت يشتد.) 
إلى جانب حاسة اللمس: (لامس وجها 
طريا.) 






0 
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سة - ]| “عدن 3 1 00 ْ 
, : 2 900 0 ا 


8 9 
6 3 . : 8 : 
4 


اذ 


ظ كيك اللف الرر: .إن . 
. |أخاذ : ديدأ 1 كتبك 5ه 27-7 لردة والئرة الكزران 
ا مهارة إن #مارة إنتاج النص العجاجج 
٠ع"‏ ه انه . | 2 
امطلب الأول: عن 0 : لنص العجاجي 
إذا كانت ههارة إنتاج النص السردي تفتح أمام المتعله 5 
.ن أمام الإبداع القصصي. فإن ممارة إنتاج النص الحا 
0 ِ 8 9 1 جي تؤهله كي 
..جمليع التعبير عن رايه؛ وإقناع الآخرين بفكرته. أو رحن :م . 
١‏ د تتطلقاً حق الات ا كش نكن فكزة يراه 
واملئة؛ منطلقا من لخبرات تي تعلمها في حصة النصوص التي تورى 
يبورا متميزا للنص الحجاجي في مختلف المسا 
5 0 
للمتعلم عبر الاحتكاك بنصوص كتاب متمرسين خبروا الحجاج وتفننوا 
ئٍ أساليبه؛ لذا وجب التنبيه إلى ما يسم إنتاج التلميذ من اختلاف 
جوهري عن إنتاج الكُتاب. ومن ثمة إدراك طبيعة المعرفة الحجاجية 
وليس مكون النصوص وحده ما يمثل مرجعا معتمدا في بناء 
النص الحجاجي لدى المتعلم» وإنما يضاف إليه أيضا مكون علوم اللغة 
الحجاجي. مثل بلاغة الإقناع في جذع الآداب والعلوم الإنسانية؛ ودروس 


لمشيس اصسيسية 





لك كما سبقت الإشارة 





- ينظر : الفصل الأول من هذا المؤلف. 


/7 


#000 


ا 
ديداكتيك اللغة | 
الخبر والإنشاء في الجذوع المشتركة بشكل عام؛ إلى جاني 
والاستعارة في مختلف المسالك, مادام الحجاج يستمد من 0 بيار 
الكثير من طاقة التأثير. 

وإذا كان النص الحجاجي نصا مركبا. م ملف من الى 
والمهارات. فإن إنتاجه يتطلب تفكيك المركب. حتى يتسنى 


التديج في اكتساب الكفاية الحجاجية اأتي تجعل منه قادرا على الر, 


عن رأيه بأسلوب سليم وطريقة فعالة. أودحض رأي غيره لشكل عله 
بعيدا عن الصراخ أو العنف. وهلا ما يقسن حضون :يعض ابي 
لمتنوعة الثي يمكن إلحاقها بإنتاج النص الحجاجي على نحوما سزىر 
الحو الأق: 
المطلب الثاني: أهمية التمهيرعلى إنتاج النص الحجاجي 

لقد سبقت الإشارة في المطلب السابق إلى أن هذه المهارة تهرنى 
بشكل عام إلى إكساب المتعلم التفكير العلعي من خلال تمكينه من 
آليات.. الحوار الحضاري "البناء. القائم. على. أسافن الإقناع بالاقتناء 
الفكري لا بالإرهاب المادي أو المعنوي؛ ومن هنا فإن الكفايات التي تسى 
البرامج الخاصة بتدريس مادة اللغة العربية بسلك التعليم الثانوي 
التأهيلي إلى ترسيخها لدى المتعلم؛ تتجلى في ما يلي:'' 


- ينظر مفهوم ببداغوجيا الكفايات ضمن المدخل الفاهيعي في هذا الكتاب. وبنظر 
أيضبا المحور الثاني ضمن ديداكتيك النص الحجاجي في الفصل الأول من هذ الؤلف. 


1 
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. لين ين 11 10 4 مي دار .ابيا 
03 0 .أ 
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٠ 4: 01 

ُ/ أ 
0 
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مسمس اع مسمس مسح ع ب ا ا 


روفايات التواضلية, ٠‏ وذلك من خلال: 
لدي صليز نوعطلا © ال كد والدفاغ عن الرأي الشخصى 
وممتعمال أساليب الحجاج وتقنيات التعبيرالمكتسبة في ذل 

. إرهدرة على التواصل مع المحيط الخارجي والاستفادة منه في إطار 
التهلم الذاني. 

لكفايات المنبجية. وذلك عبر: 

. إلنمكن من مبادئ التصنيف والتنظيم والتمييزوا مقارنة والررط. 

القدرة على الاستدلال والبرهنة. 

. استثمار المعارف اللغوية والبلاغية في وضعية الإنتاج. 

ركفايات الثقافية؛ وتبرز من خلال: 


_دبناكتيك اللفة للغه المربية. والرة بالكناان 


. تعرف تقنيات إنتاج نصوص حسب ههارات محددة. 
إلكفابات الاستراتيجية. وذلك عبر تعزيز: 
- قيم الثقة بالنفسء, وقيم التفتح واحترام الآخر. 
- المواقف والميول الإيجابية. 

إن الترابط الوثيق بين التلقي والإنتاج يفرض حتما أن تواكب 
حصص التعبير والإنشاء - المتعلقة بإكساب المتعلم مهارة إنتاج النص 
الحجاجي - حصص النصوص وعلوم اللغة التي تمده بالآليات المناسبة, 
ونعمق خبرته بالحجاج؛ وهذا ما لا نجده يتحقق أحياناء على غرار ما 


بينا حين حديثنا عن دروس علوم اللغة ضمن المجزوءة الأولى الخاصة . 


5 إ / 
أ 


7 
ف“ 1 


9 


ا ا ور 0 


1111011111. 





ا - > »> #اباووية سكم ا 2 
- عدوم ب ارده واي ل و 
4 #أ#افسيسة لح عمو مطلرجىئ حول ويه وليه ) اجرج:: 


.خف" اب : اتج ووو م د ترا 
بعر 07000 يننا 
0 عى عاسو مودي 1 


6 0 1 بدت د 
م 1 1 5 - 
ا ا ديناكبيك اللنة للفة العربية وأ وس ييسميي او _دبداكنيك اللذة | ْ 








بجذع الآداب والعلوم الإنسانية"' على سبيل المثال لا الحصر. وون افر ريإلب الثالث: النقل الديداكتيي التطبيقي سي فين / 
هذا وجب بناء لامع بشكل تفاط ونسقي بين مكو 0 ٠)‏ ورخم تعدد لأشكال الحجاجية لشارلي اتنا و ب ١‏ 
العربية, حتى لا يظهر أي مكون | عن يه الكونات. ولا مستئي و مييق على نموذجين يمثلان همارة إنتاج نص حجاجي لجن / اللمية. . 
جلاع مكو للإليانا الي وتران سه جما مع باني اعون 0 ,يول بتعلق بأنشطة الاكتساب؛ يينما يرتبط الثاني بالنشطة الدلرية ١‏ | 
ونحن نرى أن مكون التعبير والإنشاء الذي يشكل الغاية التي تر ٠‏ | | إنشطة الاكتساب: | 1 
المكونات إلى خدمتها. يمكن أن يشكل. في المقابل. المنطلق الذي في منوى الدرامي: : جذع العلوم والتكنولوجيا. 0 
ماهية باق المكونات. باعتبار أن الغاية هي التي تحدد طبيعة ١‏ 1 وت مي لش الاكتساب 0 
وشكل البداية. | ظ مراك المتهدقة: ١‏ 


ويتأملنا للجدول السالف الذي ورد في بداية هذا الفصل, نواصصلية: . القدرة على التواصل مع الأخر. والدفاع عن الراي الشخصي واستعمال أساليب الحجاج 
ونفئيات التعبير المكتسبة قي ذلك. 


نجد مهارة إنتاج النص الحجاجي تحضر بشكل صريح ضمن 0 0  :‏ التمكن من مبادئ التصنيف والتنظيم والنمييز والمقارنة والربط. 
المشتركة. ودشكل ضمني. من خلال مختلف مهارات الحجا ٠‏ ارة -. القدرة على الاستدلال والبرهنة. 

١ :‏ خ في بان استثمار المعارف اللفوية والبلاغية في وضعية الإنتاج. 
المسالك: فتوسيع فكرة شكل من شكال الحجاج. لأن هذا التوسيم ظ 5 - تعرف تقنيات إنتاج نصوص حجاجية. 


يتأسس على آليات حجاجية مثل الشرح والتفسير والمناقشة, وتو |) ١.تإنيجية:-‏ تعزيزقيم الثقة بالنفس. وقيم التفتح واحترام الآخر 
ْ ؤ إرجو: الكتاب المدرسي ( مرشدي في اللغة العربية ص50) 





التفاوض مظيهر بارز من مظاهر الحجاجء ما دام المفاوض لماه (لا. || واو . زيرف الفلميد نقنيات إتتاج نض حجائي: 1 
إقناع الطرف الآخر بفكرته؛ وهذا ما سيتجلى بشكل واضح ضمن المطلب ظ .تحديد التلميذ أهم مكونات النص الحجاجي وتقنياته. 1 
لموالي الخاص بالشق التطبيقي. ظ 3 
ا 

| ل 

آزز ‏ 1 5 5 222131151 ظ 31 
. ينظر: ديداكتيك الدرس اللغوي ضمن هذا الكتاب. 1 
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ديداكتيك اللنة ؛ 1 |أء 1 
هوه 


الحجاج خطاب يعتمد الدليل والبرهان 7 


٠ | 0‏ 
يه أو دحض 










ب- أطراف الحجاج: المرسل: الكاتب عبد الله 
زكريا الأنصاري, المتلقي المقصود: 

فعو. : 0 
المثقفين الذين لأررقث. التمييز بين ارا 















آرائهم المؤيدة أو المعارضة 


مع التعليل. - 



























يقرأ التلميذ نص الانطلاق 
قراءة سليمة. 


نقاش حول وضع المرأة: هل الاختلاف يبيح 


د- علة كتابة النص: انتشار فكرة خارائه 
التمييز؟ ص: 60 


تتزبى بالعلمية لدى بعض المثقفين - فى 
بالنا بالعامة - تبرر للتمييز بين المرأة والرجل 
الكاتب تصحيحها. 














2 بيان طريقة بناء الكاتب 2 - بناء النص: 

لنصه الحجاجي. وجهة النظر الشائعة: من يستند إلى القضية: 
استناد بعض المثقفين إلى الاختلاف الطبيعي 
بين الرجل والمرأة لتبرير التمييزبين الجنسين. 
وجهة نظر الكاتب: 


من “والحق." إلى “مجهود أبنائه من 
الجنسين": إلحاح الكاتب على ضرورة التكامل 
والمساواة بين المرأة والرجل. 

النتيجة: ما تبقى من النص: بيان الكاتب أن 
ازدهار الحياة وتقدمها يتم على أساس 
التفاهم والتعاون بين الرجل والمرأة. 

3 - الأدلة والبراهين: 
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3 ميقا أهم الأرلة استعمل الكاتب عدة حجج 
والبراهين التي فدهها الكاتب | نظره ودحض وجبة النظر المعارضة, 
لدعم وجبة نظره. 





ومنها: 
حجج ديلية: تمثل مسلمات مشتركة بين 


أطراف الحجاج. ولها قوة إقناعية كبرى. من 
ذلك قول الكاتب: "والحق أ 
























زوجهاء وبث منهما رجالا كثيرا ونساء.). 
حجج منطقية: حيث يخاطب الكاتب 




















الحياة وتكتمل بنصف فقط. كما أن دلالة 
النصف تشير إلى العدل وعدم التمييز. 

حجج تاربخية: حيث استند الكاتب على 
وقائع تاريخية تدعم رأيه. حين قال؛"فقد 
شاهدنا أعمالا بارزة في الحياة قامت بها المرأة 
خير قيام..". ورغم أنه اكتفى بهذه الإشارة 
العامة. إلا أن اكتفاءه راجع إلى كثرة 
المعطيات التي يمكن الاستشهاد بها في هذا 
المجال. 

حجج طبيعية: وذلك من خلال حديثه عن 
التكوين الجسعي الذي يلائم المجال الذي حدده 
الخالق عز وجل لكل من الرجل والمرأة. 

4- أساليب الحجاج: 

الإخبار: من خلال تقديم معلومات تدعم وجهة 
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تيناكتيك اللنّ العرية ران 


للدفاع عن وجبة 


ن المرأة الول 
خلقا من نفس واحدة. كما جاء في عقيرن» 


إذ يحيل على قول الله عزوجل في الآية الأول 
من سورة النساء: (يا أيها الناس اتقوا ربكم 
الذي خلقكم من نفس واحدة. وخلق منها 


عقول 
أولنك المثقفين. حين يقول: "ومادامت المرأة 
نصفا للرجل. فإن الرجل أيضا نصف 
للمرأة". فالعقل الناضج لا يقبل أن تسير 


704 24 2-1 1 


4 







3 






النظر من وق 0 


خبرية. مدعرمة 
المؤشرات اللفظية الني تهدف إلى الإقناع 0 
الكاتب: "والحق أن المرأة والرجل خلقا من 6 


















واحدة. 


ظ ئ 
ظ 00 18 
ظ التماثل: عبر بيان مواطن النغابه بين 01 
ظ العناصر مما يشكل سلطة حجاجرة , بانضن 0 
ظ النظر. 7 الاي 0 
متحدثا عن كفاح المرأة قي 59 العياة 1 ْ 
0 3 
"...تكافح كما يكافح الرجل". 1 


يدم 


التفسير: حيث عمد الكاتب إلى شرح فحوى 
بعض الأفكار لقي قد تبدو مهمة لدى التلني 
كما هو الشأن في حديئه عن اختلاف المجالات 
القي حددتها الحهاة لكل من المرأة والرجل: “وان 
معناة.." 

كما وظف الكاتب أساليب حجاجية متنوعة مثل 
الإثبات والنفي والحصر والشرط والاستشبار 
والافتراض والتمثيل والمقارنة. 


ا ال ا ا دا ونرت 


لي 


1 رودي احرج لج 


ل : سنن تم يست 





















! م 

0 د 
والتعريف . 51 
الحجاج خطاب يتضمن أدلة مختلفة (دينية , 1 
تاريخية, علمية...)عبر أساليب متنوعة (التعريف. 1 
/ و 
إثبات صحة أطروحة, أونقض فكرة شائعة. 1 
1 

5 

1 

11 

54 

1 

4 
















١ 15‏ ل 1 1 ل ار الإ 
0 4 1 , 1 5 0 
4 : 1 3 





المستوى الدراسي: جذع العلوم والتكنولوجيا. 
المكون: التعبيروالإنشاء. 
الموضوع: إنتاج نص حجاجي - أنشطة التطبيق. 
الكفايات المستبدفة: 
تواصلية: - القدرة على التواصل مع الأخر. والدفاع عن الرأي الشخصي واستعمال أساليب 
وتقنيات التعبير المكتسبة في ذلك. 
منبجية: - التمكن من مبادئ التصنيف والتنظيم والتمييز والمقارنة والربط. 
- القدرة على الاستدلال والبرهنة. 
- استثمار المعارف اللغوبة والبلاغية في وضعية الإنتاج. 
ثقافية: - تعرف تقنيات إتتاج نصوص حجاجية. 


المرجع: الكتاب المدرمي ( مرشدي في اللغة العربية. ص: 71) 
- تطبيق التلميذ ما اكتسبه من تقنيات إنتاج نص حجاجي. 
- إجابة التلميذ عن أسئلة محددة تبرز تمكنه من ههارة 
مراحل الأنشطة التعليمة المحتويات 
للحم سه 
7 / الحجاج خطاب يتضمن أدلة مختلفة عبر| ضرورة 
أساليب متنوعة هيدف إثبات صحة أطروحة. أو 
فكرة شائعة. 


الأهداف : 








ص: 7 
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استراتيجية: - تعزيز قيم الثقة بالنفس. وقيم التفتح واحترام الآخر. وتعزيز المواقف والمبول الإيجابيج 


العباٍ 












ديداكيك اللغة الل المرية ٠‏ 





بيبز التلميذ بين المعط | المعطى: الوط اشييد ري 101 
5 وب في نص | خضراء بحجة تزايد السكان. 3-8 
١‏ 
الانطلاق: اطلوب: نشر مقال صحفي حى 
حجة القرار. جي ننقض فيه 
. التلميذ سياق نوع النص: مقال صحفي حجاجي. 
الموضوع من خلال إبراز | الفكرة العامة: إبراز خطأ قرار تشييد مركبان 
ذكرة الملقال وسببه والهدف | عمرانية في مساحات خضراء. 


ب وأطراف الحجاج. | أطراف الحجاج: التلميذ (الكاتي ١‏ 
وموقفه جياه النطاحرن معطا 00 00 صر المقصود), ٠‏ الأ 


سبب الكتابة - وجبة النظر المعارضة: قرار | : 
تشييد مركبات عمرانية في مساحات خضراء. 

البدف من المفال - وجهة نظر التلميذ: ثني 
المسؤولين عن تفعيل القرار وجعلهم يتراجدون 


عنه. 





طرح المشكلة: الانفجار الديموغراني. 
وجبة النظر الأوى: اتخاذ قرار تشييد المركبات 
العمرانية في مساحات خضراء. 

من اتخذ القرار (أعضاء المجلس البلدي) 
حجتهم(تزايد السكان).. 

وجبة: نظر التلميثة 'معارضة القرار. العجج 
المستند إليها في المعارضة (علمية. تاريخية 
منطقية,. دينية...). اقتراح حلول بديلة. 
التركيب: لابد من اتخاذ قرار التشييد لكن ليس 
على حساب المساحات الخضراء. 


83 التلمبيذ المقال 
الحجاجي وفق تصميم 
واضح. 
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يستخدم التلميذ وسائط | اختيار عنوان للمقال يكون جذابا للقارى دار 
(اغتيال الطبيعة. التصحر الناعم, 
الدمار...) 
كتابة تعليق على الصورة في ص71 المقترحة, (أو | ,. 
رسم آخر معبر): (الأشجار تتحول إلى إسمنت, 
هكذا ستكون ساحة ... بعد هذا القرار الجائر). 
بعض العبارات والعناوين المثيرة تكتب بخط 0 
كما هو مقترح في ص 71. 
إبراز الأخطار الناجمة عن تحويل المساحات 
الخضراء إلى مركبات عمرانية مثل اختناق 
المدينة. وعدم وجود فضاءات خضراء للترفيه 
ولعب الأطفال حيث تحول مدينهم إلى سجن 
أهم الحلول البديلة: إقامة المركبات 
العمرانية في أماكن أخرى غير المساحات 
الخضراء. إقامة مدن جديدة .. 






زحف 


إنجاز التلميذ في القتسم مع 
العمل في المنزل. 












يقدم التلميذ حججا 
متنوعة. تدعم وجبة نظره. 
وتدحض وجبة النظر 
المعارضة. 






















الإخبار: تقديم معطيات وبيانات عن التوسع 
العمراني والمساحات الخضبراء.. 

التعريف: تعريف بعض المفاهيم الأساسية مثل 
الانفجار الديموغرافي. التوازن البيثي... 

التفسير: شرح بعض الأفكار المتعلقة بالآثار 
السلبية لقرار المجلس البلدي. 

الحكي: سرد بعض الأحداث الواقعية التي تحكي 
عما تعرض له أطفال مدن أخرى تنعدم فهها 
المساحات الخضراء... 

المقارئة: بين مدينة بمساحات خضراء وأخرى | : 
بدونها.. 


ا ا2525757075701010000000000بدك2-ب0/#/#/#/#/#ة#ز1از10010100101010101آ1ددختك 


22 بن امد اال اماه و ا 


ا مه 


يليت بف 


55 


كمد جما 3 دي 
1 
١١‏ 
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المبحث الثالث: ديداكتيك مهارة التحليل الأدبي 1 
المطلب الأول: عن مهارة التحليل الأدبي 
لا ريب في أن ههارة التحليل الأدبي لها ارتباط ونيو 
الحجاج. حيث يوظف التلميذ كثيرا من الأساليب الحجاجرة 
التحليل. مثل الاستقراء والاستنباط والقياس والمقارنة 2 
والاستشباد..كما تشكل مبارة التحليل الأدبي نسقا لمجموعة من المهاران 
التي تلقاها التلميذ أنفاء ذلك بأن التحليل الأدبي يتضمن بناء مني 
محكماء من مقدمة وعرض وخاتمة؛ ولعل الكفايات أبين ما تكون فى 
هذه المهارة. فقد سبق لتلميذ السنة الثانية من شعبة الآداني والعلوم 
الإنسانية - مثلا -أن درس في السنة الأول مبارة تصميم المقدمة 
والعرض والخاتمة كلا على حدة. فضلا عما درسه في السنة التي قبلبا 
ضمن ههارتي التحويل والتوسيع. لتأتي السنة النهائية تركيبا لتلك 
المهارات ضمن ههارة أشمل هي مبارة التحليل الأدبي. 
ومما لاشك فيه أن هذه المهارة تنمي روح النقد لدى التلميذ. 
وتكسبه الثقة في النفس, لأنها تجعله يتعامل مع النص الأدبي بطريقة 
نقدية. بعيدا عن القوالب الجاهزة والقراءات النمطية التي تقتل روح 
الإبداع لدى المتعلم. وتجعل النصوص أعجاز نخل خاوية. وهنا لا بد من 
التنبيه إلى ظاهرة أصابت هذه المارة في مقتل. ظاهرة يلمسها أسائذة 
السنة الثانية باكالوريا شعبة الآداب والعلوم الإنسانية بشكل خاص؛ 
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لك يليم بد _ ,212/5 المهبييي يلد يطل سييست للب ييسسمسب ٠.-‏ سسسسسيميس جل للسسيممم سد 0 9 0 


ا الأدي إلى أنماط جاهزة يحفظها التلا 


بفبروك ' 





 -‏ _ديدأكبيك اللئة 


٠‏ ات الغ المرية والمقارية الكناران 
| تمبجيحهم للامتحانا الوطنية بشكل أخص, 


' حي تتحول مهارة 


ميد في أحسن الأ حوال, فلا 
ي إلا بض العتاومو الي لهل'ارببايط وبق بنص الانطلاق - بل إن 


يينيهم يسهو أحيانا عن ذلك التغيير- - فتتحول لإتاجات إلى ندر 
| إزنماهة تشهد على احتضار هذه المهارة. مما ينقض ما يسعى إليه 
ممباج التربويء وما مهدف إليه التوجههات التربوية. 
الطلب الثاني: أهمية التمهير على تحليل النص الأدبي 

أشرنا في المطلب السابق إلى أهمية تدريس هذه المهارة حينما قلنا 
بي تنمي روح النقد لدى المتعلم وتكسبه الثقة في النفس. وهذا ما 
تخليه الكفايات المرتبطة بهذه المهارة": 

فالكفايات التواصلية يمكن تحديدها ف : 
- القدرة على التواصل مع الآخر. ووضع تصميم منبجي للمواضيع, 
والقدرة على الشرح والتفسير والتعليق وإصدار الحكم مع اكتساب 
المبارة الخاصة بالعرض الشفري. 
القدرة على التبليغ وإيصال الأفكار بوضوح. 
- تنودع صيغ التعبير وأساليبه واختيار المقال المناسب للمقام. 
- التواصل مع الآخر وتبليغ الأفكار بوضوح. بهدف إقناع المتلقي 

والتأثير فيه. 


- التوجهات التربوبة. ص: 42-41-31. 
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والكفايات المنبجية تتمثل في: 
استثمار المعارف اللغوبة والبلاغية ف وضعيني التلقي والإنتاج. 


القدرة على الكشف عن العلاقات والمبادئ المنخل: نوا 


النصوص. 


التمكن من مهارات كتابة إنشاء أدبي. انطلاقا من نصوص أدبية 


قضايا ومقولات نقدية. 
أما الكفايات الاستراتيجية فتحددها التوجبهات التربورة فيما يلي. 
تعزيز قيم الثقة بالنفس وقيم التفتح واحترام رأي الآخر. 
تعزيز المواقف والميول الإيجابية. 
تكوين الحس النقدي في إطار التكوين الذاتي للشخصية. 


استثمار القيم الإنسانية والروحية والمثل العليا التي تعبرعنا الآثار | 


الأدبية القديمة. 
أما الكفايات الثقافية فيمكن إجمالبا في توظيف الرصيد الثقافى 


التحليل الأدبي. إذ تمثل روضا تطبيقيا يكشف ثقافة المتعلم. وببرز ظ 


وانطلاقا من هذه الكفايات المقررة تبدو الأهمية القصوى لمارة 


قدرته على التواصل السليم البناء. وفق بناء منهجي محكم. واستراتيجية 
واضحة؛ لذا كانت هذه الممهارة أكثر ارتباطا بمسلك الآداب والعلوم 
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«أكيك ال المي الترة الكاان 
ظ لإنسانية؛ . وخاصبة في السنة الختامية من السلك التأهيلي؛ وهذا م 
1 يوضيحه النماذج التطبيقية التي سنعرض لبا قْ المطلب الاني. 


5 يثالث: النقل الديداكتيكي التطبيقي للتحليل الأدبي 
منقتصر في هذا المطلب التطبيقي على أنشطة الاكتساب, ٠‏ من 
| خلال رتمثيل بجذاذتين لتلك الأنشطة تمثل إحداهما الحصة الأول 
اقة جرد المعطيات وتنظيمباء بينما تمثل الأخرى الحصة الثانية 
جيأة بتحرير الموضوع. وقد وقع اختيارنا على مهارة كتابة إنشاء أدبي 
ظ حول نص شعري للسنة الثانية من سلك الباكالوريا مسلك الآدان 
الوه الإنسانية» من خلال التطبيق على نص "ردوا علي بياني" لشاعر 
ا حافظ إبراهيم . الوارد ضمن كتاب واحة اللفة العربية. 
انشطة الاكتساب: 


1 الحصة الأولى: 
المسنوى الدرامي: السنة الثانية من سلك الباكالوريا. 
الممملك: الآداب والعلوم الإنسانية . 
المكون: التعبير والإنشاء. 
الموضضوع: مبارة كتابة إنشاء أدبي حول نص شعري - أنشطة الاكتساب. 

(الحصة الأولى: جرد المعطيات وتنظيمها) 
الكفابات المستهيدفة: 
نواصلية: - القدرة على التواصل مع الآخر. ووضع تصميم مهحي للمواضيع 
- القدرة على الشرح والتفسير والتعليق وإصدار الحكم. 














ؤ 








| 





الناسب للمقاه: 
منبجية: 2 استثمار المعارف اللغوية والبلاغية والقدرة 












- القدرة على التبليغ وإيصال الأفكار بوضوح وتنولع صيغ التعبير وأساليبه. واختيار المفال 


ة على الكشف عن العلاقات والمبادئ المنظمة لأنواع 


جو 27 





لح 0 
سورع ' #جوض رهد 0-7 


النتصوص. ثانيا: صياغة الفرضية 
ثقافية: - توظيف الرصيد الثقاني المكتسب لدى التلميذث. وخاصة ما اكتسبه رثاء الشاعر للبارودي موظفا الطريزة 
الأدبية. حصة النمموص الإحيائية شكلا ومضمونا. 
استراتيجية: - تعزيز قيم الثقة .بالنفس وقيم التفتح واحترام رأ الإشكالية: 
الإيجابية. والميول , إبراز خصائص خطاب الشعر الإحياني 
- تكوين الحس النقدي في إطار التكوين الذاتي للشخصية. (تصحيح مفهوم الشعر. الازعة البيانية, 
- استثمار القيم الإنسانية والروحية والمثل العليا الي تعبرعها الأثار الأدبية القديمة. ظ إزاحة الأصباغ البد يعية الاقتباس من 
المرجع: الكتاب المدرسي ( واحة اللفة العربية ص: 20). القديم) , 
الأهداف: - تعرف التلميذ المراحل المنبجية لكتابة إنشاء أدبي حول نص شعري. السياق التاريخي للنص؛: 
- جرد التلميذ معطيات نص شعري وتنظيمها. بيان زمان وسبب ظهور هذا الخطاب: 
نهاية القرن التاسع عشر وبداية القرن 
العشرين. انسجاما مع سياق الهضبة 
يستحضر التلميذ أهم أهم المبارات : َ فل عه والحركة السلفية الني رفعت شعار العودة 
الممارات التي درسها السنة 1 -ههارة وضع تصميم لموضوع. 8 يستخلص التلميذ الإجراء | إلى التراث... 
الماضية. درميازةالشرم والقفيمين ل الأول لكتابة إنشاء أدبي | لكتابة إنشاء أدبي حول نص شعري يلزم | : 
- مهارة التعليق والحكم. ليغا حول نص شعري. أولا بناء الفرضية انطلاق من ملاإحظة 
أولا: الملاحظة 00 بعض العتبات مثل شكل النص وصاحبه 
وغرضه. وثانيا تحديد الإشكالية من خلال 
تأطيره تاريخيا وأدبيا. 
النص: ردوا علي بياني. للشاعر حافظ 
إبراهيم: ص؛ 20. 
(الرئاء) والمرثي (محمود سامي البارودي | وتيسرة قراءته. المضمون العام: 
شاعر إحياني أيضا). نهم بيان الشاعر أثر رحيل البارودي على 
نفسيته وإبراز خدباله الحميدة. 
المضامين الأساسية: 
عليه بيانه. : : 1 - هجر البلاغة للشاعر دون علمها | | 
بحقيقة صمته. (من البيت 1 إلى اليت 4). 


ان خرء وتعزيز المواقن 





216 
014 
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نستغلسصس التلمية 
الإجراء الثاني لكتابة 
الإنشاء الأدبي. 















يفكك التلميك. عقاصر 
النص الجزئية دلالة 
وإيقاعا وتصوبرا 
وأسلوباء وان 
ارتباطها 

بالخطماب الإحياتي. 
































يحدد التلميذ إيقاع 
النص بنوعيه الخارجي 
والداخلي وبين وظيفته 
في النس. 
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2 - تعداد الشاعر مناقب الفقير 
المتنوعة (من البيت 5 إلى البيت 10). 

3 - طلب الشاعر من المشيعين غض 
الطرف لحضور الملائكة جنازة البارودي. 
فهم النص خطوة أساسية تلي التأطير 
وتسبق التحليل. وتتم من خلال تحديد 
المضمون العام للنص. وإبراز أهم وحداته 
الجزئية. 

1 - الحقول الدلالية: 








العلاقة سببية بين الحقلين: إذ إن 
موت البارودي أسلم شاعرنا 
المعاناة...إضافة إلى أن معجم النص تهيمن 
عليه المعاني والألفاظ القديمة حيث إن 
المناقب التي ذكرها معروفة في الشعر 
العربي القديم .. 

2 - الإيقاع: 

الإيقاع الخارجي: 
اعتمد الشاعر بحر البسيط. وهو من 
البحور الخليلية التي نظم علها فحول 
الشعراء قديماء كما أنه بحر مركب من 
ثماني_تفعيلات _يتميز بنفسه _الطويل 






































مير ايها عر المطلع من خلال مناسبة 
العروض للضرب. باعتبار المطلع أول 
يقرع السمع. 

القافية متواترة زقها الدال المكسور, وهو 
حرف #تهور يعبر عن انكسار الشاعر, 
كما أن الردف مكن الشاعر من أن يفم 
ألمه مرتين: مرة في حرف الردف. وأخرى 
بحرف الوصل الناجم عن إشباع كسرة 
حرف الروي. 

الإيقاع الداخلي: 

التوازي: 

في البيت 10: 

من هز اليراع // من هز الحسام 2 اسم 
موصول + فعل ماض + مفعول به. 

وهو تواز نحوي تام وتواز صرفي نسبي, 
وتواز دلالي قائم على الترادف؛ أسهم في 
إضفاء انسيابية إيقاعية على النص. 

















أبرزت قوة الفقيد وشهامته.. 

التكرار: 
الصوائت والصوامت.. 
تكرار النسق المروضي: تفهيلات 
البسيط. والقافية وحروفها. 
تكرار الكلمات: عييت . أعياء. نزحث, 
نزحث, تجري, جريء لبيك يا.. 
تكرار الصيغ الصرفية: مكبود مفؤود. 
وقد أضفى التكرار جمالية موسيقية 


فضلا عن إسهامه في تقريرالمعنى .. 
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مث لم ل لس 5 - 2 


ب 201 ديسأكييك اللغة الرية والاره باأكن 
3 - الصور الشعرية: 0 


الاستعارة المكنية: البلاغة غضى. إذ شبه 

























البلاغة بإنسانة تغضب ثم حذف المشبه مي 
ماهد لأسي به وذكر أحد لوازمه - الغضب 0 ار 
الشعرية انطلاقا من | سبيل الاستعارة المكنية. (وكذلك قوله: ولو 0007 
انكلة عدمية درت - لأطلقت). سر 
موجبة ْ ٠‏ | 00 ازتباطهسا بالررر. 
المجاز المرسل الذي علاقته الجزئية في | الهايو 
لفظة القوافي إذ أطلق الجزء وأراد الكل تمس تبر 
الذي هو الشعر. والشطر كناية عن 0007 
نضوب القريحة وجفافها. الإحياني 5 
التشبيه في البيت التاسع. إذ شبه الشاعر 
سلاسة الكلمات وفصاحتها حينما ينطق 
البارودي بجري الماء في العود... 
حيث تلاحظ النزعة البيانية في هذه 
الفصيدة بشكل واضح مما يمثل إحدى 
أبرز خصائص الشعر الإحياني. 
4 الأساليب: 
يحدد التلميذ أهم | زاوج الشاعر بين الأسلوب الخبري (إني | ضرورة التمييزي. 
الأساليب لأسيقما الأسلوين 
ْ الإنشائية. مع إبراز | والأسلوب الإنشائي خاصة الطلبي كلأمر] الجن 
وظيفتها في النص. ويبين | (ردوا علي بياني. غضوا العيون) . | والإنشاني من 
أهم الضمائر المستعملة | والاستفهام (ما للبلاغة غضى؟) والنداء | خلال تناب 
في النص ودلالاتها. زيا مؤنس الموتى. يا فارس الشعر..) وقد | أمثلة. كمايجب 


أدت هذه الأساليب وظائف استزامية 
كالتعجب والتحسر والمدح والطلب... 

أما الضمائر فتراوحت بين ضمير المتكلم 
الذي يعود على الشاعر صاحب القصيدة. 
حيث يرتبط هذا الضمير بالعجز والمعاناة. 


01011131000000 
ساسا يهيسسيسسم 
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ظ ديياكتيك اللفة المرية 
مودي والغائب اللذين يعودان 
على الفتهد (لبيك. ترحث. إياليك, 
منطقه. موكبه. مودته...) وقد وظفن 
الشاعر هذين الضميرين لبيرز أن البارودي 



















وجدان الشاعر. 
في التحليل يتم تفكيك عناصر النص 
الجزئية من خلال إبراز الحقول الدلالية 
والمعجم المرتبط بها. وتحديد البنية 
الإيقاعية خارجيا وداخليا. ورصد الصور 
الشعرية ووظائفها. وبيان الأساليب 
وأنواعها وما يرتبط بها من صمائر.. 
المضمون: رثاء حافظ للبارودي معددا 
مناقبه بما ينسجم والمعاني القديمة. 
الشكل: النمط القديم إيقاعا (بحر 
البسيط) وتصويرا (النزعة البيانية) 
وأسلوبا. 

الاقتباس من القديم شكلا ومضمونا 
يؤكد صحة الفرضية. 
الرأي الشخصي في الخطاب الإحياني 
المقدمة: 
الفرضية والإشكالية. 

العرض: 

الفهم (المضامين) + التحليل (العقول 
الدلالية. الإيقاع . الصور الشهرية٠‏ | توزيع 
الأساليب). 
الخاتمة: 
التركيب. 

























فزفلكللللتْن 


تيه اشام يا 


> 2-7 ع ت”77 ا#ساا» اسة -70 ا 3 اي اسه 








ست دينأكنيك اللفة المرية والخرة , 


2- الحصة الثانية: 

| المستوى الدراسي: السنة الثانية من سلك الباكالوريا. 
ا المسلك: الأداب والعلوم الإنسانية . 
| المكون: التعبير والإنشاء. 
| الموضوع: مبارة كتابة إنشاء أدبي حول نص شعري - أنشطة الاكتساب 
| (الحصة الثانية: تحرير الموضوع). 
| الكفايات المستدفة: تواصلية - ثقافية - منهجية - استراتيجية”". 

المرجع: الكتاب المدرسي ( واحة اللغة العربية ص 328). 

الأهداف : - استثمار التلميذ المعطيات التي جردها في بناء إنشاء أدبي. 
| - تحرير التلميذ إنشاء أدبيا حول نص شعري مراعيا خطوات القراءة المنيجية. 


| 

















مراحل |الأنشطة التعليمية المحتويات 
ظ الاكتساب | التعلمية 
تحرير أيحرر التلميذ مقدمة | إن اللملاحظة البصرية لشكل القصيدة | سلامة الأسلرى 
القمة الإنشاء انطلاقا من | التقليدي القائم على نظام الشطرين 00220 
ا الممطيات المجرؤودة. المتناظرين ووحدة القافية والروي. الفاصر 
ولعنوانها الذي جاء عبارة عن جملة فعلية أ (الملإحظة. 












إنشائية بصيفة الأمر. ولديباجها التي 
تحيل على غرض الرثاء لزعيم المدرسة 
الإحيائية البارودي؛ تفضي إلى افتراض 
قراءة نص كلاسيكي إحيائي يرثي فيه 
حافظً إبراهيم زعيمَ مدرسة البعث 
والإحياء البارودي. 

ولا ربب في كون خطاب البعث والإحياء 
نضج مع نهاية القرن التاسع عشر لينفض 





الإشكالية)؛ 












- ينظركفايات الجذاذة السابقة. 
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مراعاة علامان 
الترقيم واستثمار 
مكتسنبيات 


كران 


الفرضية., 


مم 








1 


عي سيت فاك اللا الىية تر : 
| للفة العرية وامقارة بكار 
ما علق بالشعر الدبي من أي ب أذ العناران 
والانحطاط. حيث نادى رؤاده ب 













مفهوم الشعر وأزاحوا عنه الأصباغ 
البديعية. ونزعوا إلى البيان. مقتبسين من 
القديم مضمونا وشكلا: ومن أبرز هؤلاء 
الرواد شاعر النيل حافظ إبراهيم. 
صاحب النص الذي بين أيدينا. فإلى أي 
حد يعكس هذا النص خطاب البعث 
والإحياء؟ 
يبك التساغر حافظ إبراهيم أستاذ 
المدرسة الإحيائية البارودي بكاء حارا 
معددا مناقبه: حيث يبرز في مستهل 
النص....ولم تكن هذه الصدمة لولم يحز 
الشرف الأعلى بخصاله 
ومن هنا يطلب الشاعر من 














دفة التنسيم 
وصحنه في 
مرحلة الفهم. مم 
التدرة على 
التحلديل 

والتفوبيع 

واستثمار حصة 
علوم اللفة فيما 
يتعلق بالإيقاع 
الداخلي. دون 
إغفال ضرورة 
تلتيارة فى 
ارتباط 




















مدر التلميذد عرض 
لأنسساء الأدبي 
إنمللاقا من المعطيات 
المجر ودة (الفهم والتحليل). 













البارودي 
الحفيدة.. 
مشيعي الشاعر الفارس 2 
وقد توزعت هذه الوحدات عبر حتلين 
دلالين: يحيل معجم أولبما على مهعاناة 
الشاعر. بينما يحيل ثانهما على خصال 
النتيد....والمتأمل لمعاني النص وألفاظه 
يدرك أنبا وفية للشعر القديم حيث إن -. 
وبدعم الإيتاع هذا الوفاء للشعر 
القتديم مادام حافظ إبراهيم نظم 
قصيدته على بحر خليلي مشهور ..فضلا | باله 
عن التزامه بوحدة ...أما على مستوى 


الإيقاع الداخلي ... 
ولم يقتصر الاقتباس من القديم على 





































العنصرين السابقين . فقط. وإنما 2 
ذلك إلى التصوير الشعري حيث تتجلى 
النزعة البيانية بشكل واضح من خلال 
بعض الصور الشعرية القائمة على 
المشابهة.... أو المجاورة....إذ أضفت على 
النص طابعا جماليا. إلى جانب وظيفة 
التوضيح التي كان يسعى إلما الشاعر من 
خلال تلك الصور. 

وقد زاوج الشاعر بين الأسلوبين 
الخبري والإنشائي. إذ وظف الأول ليخبرنا 
عن علاقته بالبلاغة بعد موت البارودي, 
من جبهة. وليعدد مناقب الفقيد من جبة 
ثانية؛ بينما وظف بعض الأساليب 
الإنشائية مثل ....ليعبر عن ..؛ وقد نجم 
عن هذه العلاقة بين الشاعرين ثلاثة 
ضمائر أساسية شملت أبيات القصيدة: 
الأول ضمير المتكلم الذي يعود على 
الشاعر (...) والثاني والثالث ضميرا الغائب 
والمخاطب العائدان على المرثي الحاضر 
الغائب (..). 
وهكذا فإن شاعر النيل يرثي زعيم 
مدرسة الإحياء البارودي مبينا أثر رحيله 
على نفسيته. معددا خصاله الحميدة من 
فروسية وفصاحة وكرم. معيدا معاني 
القدماء. موظفا الشكل التقليدي إيقاعا 
البحور الخليلية 
(البسيط) وتصويرا حيث تجلت النزعة 
















































الإنشاء الأدبي من خلال ما 






رصده من معطيات في 
الحصة السابقة. 
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البيانية بشكل بار لذي في هذا ا 













ارتباطه الوثيق بالخطاب الإحباني. ومن 


وخلاصة القول: ان 
والإحياء 


حطاب البعث 
شكل نثلة نوعية في مسيرة الشعر 
العربي الحديث. إذ شكل منعطنا حاسما في 
بعث الروح الشعرية الني فتلها عصور 
الانحطاط. ولعل هدا النص خير دليل على 
ذلك الاسعاث والتجدد 


550 -_ر 000 دبداكك الل ١‏ - 
فشاكيك الغ لرية رب . 2032020 لاحك للف العرية والقارة الكالان 
حارية بالاران نأني إلى تفصيل القوم 2 النقل الديداكتيكي لمكون المؤلة 5 15 
ولنقار إلى التنوع الحاصل 5 المؤا فات ال مقررة ف السلك اثانوي 0 





بجبلي» حيث 5-5 5 2 الرواني والمسرحي والنقدي 8 

بوي زاني. ومادامت مارت اجمة تتعدد بتعد املق وإن من ...| 

| ظ اتا إلى تفصيل لقو النلة الريسة ل ريق .أ 
| 0 الرا , 1 حدة. نذكر بأن ثمة توجهات تربوية يجب أن ترا يعلد تدردصس / 
2# 8 المؤلفات. بصرف النظر عن طبيعته. ومن جملتها,!" ١‏ 

. إعتبار المتعلم مركز العملية التربوية. ولا يمكن تحقيق هذا المبدأ إلا )١‏ 

دوجيبه إلى التعلم الذائي وقراءة المؤلف قراءة استكشافية. والإعداد م 


. نجنب تدريس المؤلف من خلال المقاريات التي تقترحها كتب التأليف 
الموازي. أو بإملاء ملخصات جاهزة تحد من مبادرة المتعلم. ومن فرص 
البحث والتقصي وبذل المجهود الذي يقتضيه الدرس والتحصيل. 

- إخضاع تدريس المؤلف لتخطيط دقيق يقوم على إحصاء الحصص 
الدورية. وتوزبع المؤلف عليهاء مع مراعاة حصة التقديم وحصتي 
التركيب والتقويم النهائيتين. : 


ديداكيك المؤلفان تاسدسم 


* التوجيات التريونة. : 21. 
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- اعتماد طرائق ونجاك تنشيط المجموعات في في تقديم و ب 
وخاصة ف المرحلتين: التحليلية والتركيبية. 

ومن الناحية العملية فإن النقل الديداكتكي لدرس المؤلفان 
التوجيهات التربوبة العامة. يستوجب الأخذ بالخطوات الآنية!!, 
* مرحلة القراءة التوجيهبية: حيث يوجه التلميذ إلى كيفية 1" 
المؤلف قراءة واعية. مسترشدا بما يأتي: 
- الانطلاق من تحديد الأهداف المتوخاة من تدردس المؤلف. 
- تقديم مؤلف( تحديد نوعه الأدبي - التعريف بصاحبه مع الاقتصا, 
على ما له صلة وظيفية بالمؤلف) - دواعي كتابة المؤلف. 
- صياغة المشكلة التي يثيرها موضوعه. ووضع فرضيات عامة لمحاور أر 
جوانب دراسية فنية. ثم وضع تصميم متماسك لتناوله. 
- إعداد عرض مجمل للمؤلف (أحداث - شخصيات - مواقف. 
انتقالات سردية أو حوارية...). 

ويطالب كل تلميذ بإعداد مجمله الخاص. باعتباره نشاطا مهما 
يندرج ضمن إجراءات التقويم في هذه المرحلة. ويمكن إنجاز المجمل بما 
يلي: 
- الللخص الذي يقدم محتويات المحكي مع المحافظة على نظامه الصلي 
دون مقدمات أو إحالات. 


وفق 





1 
- التوجيهات التربوية. ص: 22-21. 
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ديداكتيك اللفة ة العرية المتارية كيان 

وينطلب ذلك د التركي على أهم الوقائع والأدلة وتمفصلانيا. 
5 1 ها من وضعية الانطلاق إلى الوضعية الغبائية. 

المان إرمكائي, حيث يغاد ترتيب الوقا؛ خ هن حيث الزمن إذا كان المسرد 
لا بلكزم بذلك. 

- وذه المرحلة بتحديد جزء أو مقاطع من أجزاء لقراءتها من 
5 خارج القسم قراءة استكشافية. والاستعداد لخلق حوار خول 
.نوها والتقنيات الموظفة فيها مع توضيح أسس اختيارها للتلاميز 
و “برخلة القراءة التحليلية: يقوم محتواها المبعي على خطوتين 
رتكاملتين: تتعلق أولاهما بتحليل الجزء دون إغفال علاقته بما سبقه, 
يا يليه. وبنية المؤلف عامة في شكل إشارات مركزة. حت يتميزتحليل 
لجزء في المؤلف عن تحليل النص الأدبي. وترتكز الخطوة الثانية على 
فراءة عمودية لكل محور من محاور المؤلف. يعدها التلاميذ بتوجيه من 
أستاذهم فى شكل أنشطة فردية أو جماعية. ويتعلق الأمر هنا بإعادة 
بطاقة عن كل محور من المحاور التالية: 
الحدث- القوى الفاعلة- البعد النفبي في المؤلف- البعد الاجتماعي- 
استخلاص البنية- الأسلوب. 
* مرحلة القراءة التركيبية: وترتكز على توظيف ههارتي التركيب 
والتقودم. بالنظر إلى مكونات المؤلف وقيمته الأدبية. وإصدار الحكم 





ورور 


اونمت 01177 ميان 1 * | || 4 000 0 0 تفال :]| 
:4 0 0 
لور ا 






00 0 ديداكتيك | اللفة العرية طقرز بي 1 دبداضيك اللذة | والما ة بالكنارا 
المبحث الأول: وتداكتك المؤلف الروائي 30 إن 59 حببين هيكل هيكل» الي سرمي بمثابة بداية حقيقية في 
التطلب الأول هه الدوانة الراية العربية بمفهؤهها لخبي الحنيث 

: يب هت الرواية العربية مراحل متعددة 
الرواية جنس أدبي خديث النشأة' وهي بحسب النضج الفني 


واقعي غالبا يدور حول شخصيات شري في 0 ا يلي راي إزي تنامى إن لدها إما بفعل انفتاحها على التيارات الأدبية الغربية, أو 
للحياة والتجربة واكتساب اللغرقة :17 0 خصائصها. أيضا. 1 ا المتواصل لدى روادها بغية “تأمتيليا/ ٠‏ وفيما يلي خردة لله 
والتوسع على مستوى عناصرها. حيث "يشكل الحده ال براحلها؛ كما يرى ذلك شكري ري 
والاكتشاف عناصر مهمة في الرواية. وهي تتفاعل يدم . الرواية التقليدية: وهي تجسيد لقيم فنية في رؤية القن 
من خلال شبكة تسدى الشخصية الروائية. فالرواية تصور ع إزهمان والعالم. ومن الطبيعي أن تهيمن برؤيها ووظيفتها في المراحل 
ووظائفها داخل النص وعلاقاتها فيما بينهاء وسعبها إلى غايتها. وني بدنماعية والتاريخية التي ظهرت فها.. وهي وسيلة لنقل الأفكار والعير 
أوإخفاقها في الس "3 ينا ولمخلات؛ لا تصويرا لتجربة متكاملة.. وهناك حرص على التوثيق باسم 
كان أول ظهور لها عند الغرب خلال القرن السابع عشرالميلارو لواقعية مرة! وباسم الإهام مرة أخرى! ويبدو الاهتمام بالوقائع 
مع رواية دون كيشوط للكاتب الإسباتي سرفانتس. وقد انتشر فن والأحداث أكبر بكثير من الاهتمام بالشخصيات وقسماتهاء ومع هذا فإن 
الرواية في البلاد العربية لأهميتها في التطرق إلى أسئلة طالما أقلقت الأحداث تبدو غير مصقولة وغير مشذبة فنياء فهناك تراكم للأحداث 
شرائح واسعة من المجتمع العربي. أسئلة لا تخرج عن الحربة والعدل لني يربط فيما بينها بوسائل عدة من مثل المصادفات أو القضاء أو 
والمساواة وحقوق الإنسان (.). فبي من القيم التي أصبحت تفرض الندر أوتدخلات السارد المباشرةء وتبدو هذه الوسائل غير فاعلة بسبب 
نفسها في ظل الوعي المتنامي والنضج الاجتماعي الناجم عن- انتشار كثرة الاستطرادات والانحرافات السردية والقفزات المتكررة عبر الأزمنة 
الفكر العولمي. وتعتبرٌ الدارسون العرب رواية زينب. للكاتب المصري والأمكنة التي تبدو هي الأخرى عاجزة عن التفاعل مع العناصر الأخرى. 
ونمض بمهمة السرد - في الغالب- راو عالم بكل شيء. وكثيرا ما يتدخل 





ميم مصطلحات نقد الرواية. لطيف زيتوني. ص: 99, 
- المرجع السابق, أنماط الرواية العربية. شكري عزيزء ص: 19-10 (بتصرف). 
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؛ , 2 


-7 الامو ل ا ديداكتيك اللذة | 


بلي تشخيو: اقريطلق. أو يخاطب. القراء ناويد كط لله 


الشخصيات بلغة الكاتب وتنقل أفكاره وارا 
رغا! بلليتقريرية أو البلاغة الشكلية. 57 
أ .تميدا. -.الرواية الحديثة: وهي التي تصدر لت فكي جمالي يتخطى ال 
مدنا الشائد.رؤيتجاوزه إلى آفاق جديدة. لبذا فإن:مبمة؛ االزؤالية الجتديئة ب, 
تتمثل في الوعظ والإرشاد والتعليم. كما هو الشأن في الرواية التقليري 
زبغاا بل :تتمثل في تجسيد رؤية فنية. أي تفسير فني للعالم, ؛ والرؤية كثرو 
راع اباجدند لعلاقات خفية. ومن خلال هذا الكشف الجديد تتولد المتىة ' 
بعااء التشنؤيق ‏ والجاذبية. ..وأّهم ما يميز بناءها ذاك التصميم منالمهئدمي, 
مس.ل والاغتماد على البداية والذروة والنهاية. والترابط بين الأحداث وفق مبرأ 
ئلة_العلية أو السببية. كما يؤدي إلى تطور الشخصية وتنامها. وكل وز 
نله انؤدي. إلى التوازن في العلاقة بين الحدث والشخصية. والشخصية 
ثالهفاإزمان والمكان.. وبسبب اهتماهها بالجوهري والباطن. فإن لغتها لذة 
وأ دلإيجائية تصويرية بعيدة تماما عن التقرير والمباشرة. 
ببسب ترلداة - الرواية الجديدة: ظهرت نتيجة تحول في مفهوم الرواية والفن 
تن :ا عموماء . ولجماليات التلقي. وللعلاقة بين المتخيل والواقعي. والأدب 
رع +ةهالواقع.. 'وقد أطلقت علها تسميات عديدة منها: رواية:.تاللارواية 
راغ مأءلا209. أأمة. والرواية التجريبية أعلا0م [0]62ع17]ءم»«عون وراوية 
الحساسية الجديدة. والرواية الطليعية. والرواية الشيئية_والرواية 


عهء || وغل املغيال_تقصز 
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دينأكيك الفة | 3 والارة الكنرات ا 

بي إغ/ا10 ب06. والرواية الجديدة لعبير فني عن حدة الأزمان ا 

ني تواجيه الانسانء اللذإت. المديعة يتين عمونها رمو ا 

يذ الواقع ومجراهاء كما تشعر بأن الذات الإنسانية #مهددة بالذوبان ْ 

| ويرني ومن خصائصها الفنية الاتحراقات السربية التعررة‎ ٠ 
د فبناك انتقال من حدث إلى حدث. ومن مكان زه ا‎ 
١ ري إلى ثانية: وهذه الانحرافات امتعمدة تكسر التملسل الزني)‎ 
!1 ل تفقد الزمن أهم خصائصه. وتتداخل الأزمنة وأحيانا تختفي. وكذا‎ 


يان.'وحتى موضوع الرواية ل يتصف بالوحدة أو التناغم أو التحديد. 
الششخصبيات مجرد أطياف أو أسماء. أو هي مجرد حروف لا معنى لباء 2 ١‏ 
أو شبمائر أو أسماء. ولغة الرواية ليست واحدة. فبناك 
متعددةء وأحيانا نلحظ تمردا على اللغة امألوفة وتراكيها 


ال تس 2-2 - 


أو رموز 
مستويات 
وقواعدها. 

يحضر المؤلف الروائي في برنامج السلك الثانوي التأهيلي. على 
وجه التحديد. في برنامج الجذع المشترك آداب, والسنة الثانية باكالوريا 
آراب. وسنعمد إلى التمثيل بجذاذة تجسد المقاربة المنبجية وفق 
المنظورات الستة. 

بالنسبة للمؤلف الروائي الخاص بالجذع المشترك أداب تم 


١خ‏ ذختي ل زذزذ 1 [ذز ذ ةذ 1 1 2 12 1212 12 121212121 1 1 1 ز[ز ذ[ز ز [[[ آآ[آذآذآذ ا اا ا 0 ااا ا 000606060606000 
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555 ديشأكتيك اللفة العرية والمقاري, 
- الي اللاتيني لسبيل يم وفي رواية واقعية ذات بنية 2 
دية 
١‏ ر 

لتي لا تزا اع عا ا در 

يمبد لبها الوعي بالقومية العربية. واللافت للنظر أن البيدا 
ديل ا تموجيون راهنو 
على الجانب الفني فها فقط! 
- عين الفرس للميلودي شغموم. وهي رواية متمردة على ما تقاد 
تجارب فنية معبوده ف التأليف الرواذ ني المغربي. إذ يمكن إدراجها ضمن 
الرواية التجريبية لما تحفل به من طرائق سردية فربيدة من نوعبها. ٠‏ وفي 
تجاوزها للبنية القصصية التقليدية. حيث نالت استحى ان كبار النقاد 
المغارية. لكن يبقى السؤال مطروحا: إلى أي حد نراها أنسب لتلامز: 
الجذع المشترك أداب الذين لم يتعودوا بعد على قراءة الرواية التقليدية 
ذات الحبكة البسيطة؟ وهل ثمة معايير بيداغوجية تم أخذها بيد 


) من 


الاعتبار. لدى الأكاديميين. لانتقاء هذه الرواية بعينها دون غيرها؟ 

- المباءة لمحمد عز الدين التازي. وهي رواية تجريبية ذات بعد 
إيديولوجي. أرادت فضح بعض الظواهر الاجتماعية المشينة, التي 
تفاقمت نتيجة انحراف سياسي تمثل في اعتماد السلطة على التيار 
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اله 
المرية وامارية بالكناران 
مولي 5 ومادام هذا الخط الإديولوجي التوجيوي واضحا كان من الأجدر 
اديه لإعتبارات بيداغوجية. 
,| مستوى الثانية باكالوريا فقد تم اقتاح رواية واحدة:عى 
5 جميه الأكاديميات» مراعاة لفلسفة الامتحان الوطني, القائمة 
5 تكافؤ الفرص؛ وثي رواية "اللص والكلاب" لنجيب محفوظ, التي 
,برها النقاد رواية رمزية؛ تنطلق من الواقع الاجتماعي والسيامي 
يري لتعالج تصدع القيم النبيلة بعد ثورة يوليوز 1952, فتعريته 
ن ليدف فضح ممارسات أشباه المثقفين المشينة. 
الطلب الثاني: النقل الديداكتيكي النظري للمؤلف الروائي 
نستلزم مُقاربة النص الروائي وفق الخطوات المنبجية, الاستناد 
1 المنظورات الستةء التي تقوم على مبادئ محددة., هي" 
« تنبع الحدث: بهم هذا المنظور جرد الأحداث وفق تسلسلها المنطقي في 
المؤلف ثم إبراز الرهان المتوخى من سردهاء ثم بيان دلالتها ومغزاها. 
© مقارية القوى الفاعلة: بعد استخراج القوى الفاعلة في المؤلف. تحدد 
علاقاتها ومنازلها في البنية العاملية, ويكشف عن وجهة نظر السارد 


'مقايات منهجية للنصين النقدي والرواني؛ سعيد يقطين. ومحمد الداق» وعثالي 
المبلود, ص: 4 


2 


0غ 





« الكشف عن البعد النفبي: تبه نا شمر موي في ايو 
النفسي من عواطف وأحاسيس ومعطيات ذهنية وأخلاقية وز 
وتستدعي معالجته الكشف عن الحقل العاطفي الموضوعان الء 

وابراز رلالات الأبعاد النفسية وانعكاساتها على سلوك القدى ١‏ الفار. 
ومواقفها من الوجود. 

« تحليل البعد الاجتماعي: يعمل هذا المنظور على استجلاء 5 
الاجتماعية والتاريخية المضمنة في الؤلف. ويستدعي إبراز الجزر 
الاجتماعي والتاريخي. وبيان طبيعة العلاقة التي ينسجها المؤلف ى, 
المجتمع والتاريخ. 

© استخلاص البنية: يسعى هذا المستوى من التحليل إلى إعطاء نل: 
مجملة عن بنية المؤلف بالنظر إلى خصوصية تركيبه وتعاقب متوالرى 
ومقاطعه. وطبيعة تنظيمه الزمني والموضوعاتي. ويمكن أن يُقدم أو يؤخر 
حمنب الزاونة البيداغوجية التي ينطلق منها الأستاذ. لجعل المتعلم يأخز 
فكرة مجملة عن التنظيم البنيوي العام للمؤلف. 

© تحديد الأسلوب: ينصب هذا المنظور على إبراز المستويات والسجلان 
اللفوبة المستثمرة في المؤلف. وتحديد مواقف القوى الفاعلة من 


الوجود. 
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ديداكتيك اللنة العرية ل 
للة لور ' 


ديداكتيك اللفة العربية والمتاربة بالكنابات 
المطلب الثالث: النقل الديداكتيي التطبيقي للمؤلف الرواني 

نأني فيما يلي إلى التمثيل بجذاذة تراعي القراءة المنبجية القائمة على 
|ونيلورات الستة. فعلى سبيل التمثيل قمنا بتحليل جزثي للنص الافتتاحي 


)1( 
لرواية الحي اللاتيني لسبيل إدريس : 


مقاطع بيداغوجية 
في مكون المؤلفات 
الموسم الدراسي 


الفئة ذ المستدفة: الجذع المشترك». مشلك الآداب والعلوم الإنسانية 
لمإلف رواية الحي اللاتيني لسهيل إدريس 
الوضوع: التحليل الجزني للنص الافتتاحي (من الصفحة 9 إلى الصفحة 15) 
مدة الإنجاز: ماعة. 
الوسائل الديداكتيكية: رواية الحي اللاتيني/ التوجهات التربوية 
الكفابات المستهدفة: 
(كنابة التواصلية: قدرة المتعلم على توظيف اللفة في وضعيات تواصلية 
ي إعداد العروض. 
الكدابة المنبجية: تمكين التلاميذ من القراءة المنبجية لمقاربة الرواية من زوايا متعددة ومختلفة 
الكنابة الثقافية: قدرة المتعلم على تمييز الجنس الأدبي للمؤلف. وامتلاك رصيد معرفي يوسع موقفه من 
الوحود 
الكفاية الاستراتيجية: تعزيز الثقة بالنفس وقيم التفتح. واحترام رأي الآأخر. والتشبت بالبوبة الثقافية 
الحضاربة 


دسشتشتددا سه 














.2014 - 2013 







مختلفة. واستخداهها بطريقة سليمة 











رؤاية الى اللاتييء سهيل ]قرس صن: 18-9. 




















ديداً كتيك اللغة العربية والمتاربة بالكنايات 


- القدرة على * ما الشخصيات المشاركة في صنع أحداث النص | - تقويم إجابات 





* يجرد التلاميذ الشخصيات مع تحديد أوصافها: أتقويم القوى 
* تقف وراء بلورة أحداث النص الافتتاحي. قوى 
فاعلة آدمية: 

- البطل: مجرد من الاسم. وهو الشخصية 
الرئيسية. هاجر إلى فرنسا قادما إلها من لبنان. 
٠‏ لمتابعة دراسته العليا. عند وصوله أبدى شغفا في 

التعرف إلى الحياة الفربية الجديدة. 

- صبحي: طالب سوري تعرف إليه البطل في 
الباخرة. أقاما معا في شقة واحدة. وتحذوهما رغبة 
مشتركة, وهي التحرر من التقاليد الشرقية. 

- عدنان: طالب سوري. تعرف إليه البطل عن 
طريق الباخرة. جاء إلى فرنسا لاستئناف دراسته 
العلياء أقام في شقة منفرداء في نفس الفندق الذي 
حل به البطل. 
* يقف الأستاذ عند العبارات التي تجسد الجانب 
النفسي. ويطلب من التلاميذ استخلاصها. 





















العامل الموضوع: 
التعرف إلى الثقافة 
الغربية.. 

العامل المرسل: 
البطل.. 

العامل المساعد: 
عدنان وصبحي.. 












الضمير.. 





اانا 



















السبورة. 
3 تبدأ أحداث النص الافتتاحي بوصول الباخرة. 1 





تناوله للتيمات النفسية الآنية: 

د الاقشاف: حدزل: قل للبطل: وزقيقية يترد 
وصولهم إلى العي اللاتيني. حيث الحياة الجديدة 
المناقضة لحياة الشرق. 

- التبيب: شهعر بذلك البطل عندما طلب منه رفيقاه 
مغادرة الفندق ليلا إلى السهر ني مقرى ديبوت. 

- الحرمان: أبدى البطل ورفيقاه شعورا بالكبت 











طالبين عربيين تم التعرف إلهما على متن الباخرة, | ؛ 
ثم توالت الأحداث بإقامتهم جميعا في فندق كلود 
برنار. وعلى الرغم من تعهم فقد فضلوا السهر في 
مقبى ديبون. التي كانت أول فرصة للبطل 
لاكتشاف عالم جديد طالما اشتاق إليه. 













وه ل 577 
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سس لس سس سي 









الشبحين المتعانقين في زاوية الباب الكبير. 


البعد 
الاجتماعي 


-مب از | * يطلب الأستاذ من التلاميذ تقطيع النص 
الافتتاحي إلى متواليات سردية. 

* ثمة بلية سردية تخضع للتسلسل المنطقي. 
يمكن تصنيفها إلى المتواليات التالية 

- البطل يستقل القطارمن مرسيليا إلى ليون. 

- وصول البطل بمهية رفيقيه إلى الحي اللاتيني. 

- إقامتهبم جميعا في فندق كلود برنار. 

- خروج البطل ورفيقيه للسهر في مقبى ديبون. 

- البطل وصبحي يجدان صعوبة في النوم إثر 
الأجواء الجديدة. 
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.2 ديناكتيك || اللغة العربية وا الية اران 


والاحتقان إثر استفزاز الفتيات لهم بالممهى. ٠‏ وبفعل 








إلى الاسترجاع. 


- تصحيح أخطاء 
التلاميذ عند تركيهم 
للجمل المشكلة 

للمتواليات السردية, 
















_ديناكتيك اللغة العربية ولمقارية بالكنارات 

























إلى بساطة اللغة من 
خلال عباررات 


محددة. 


. أمن العبارات الواردة في النص الافتتاحي 
لاستخلاص خصائص الأسلوب. 
| * تتحدد خصائص الأسلوب في ما يلي: 














توظيف لغة متداولة, تماشيا ورهان الرواية على - اختصبر الكلام 
ترجمة انشغالات الإنسان العربي وتطلعاته. عن طريق علامات 






الترقيم. 
- إثارة انتباه المتلقفي 


- ودود الأسلوب الفني. لوظيفته البيانية حيث 
وصف الأجواء الجديهة التي استفزت 
البطل (كلفحة رياح باردة. )ص: 13. 

- الاقتضاب عند الضرورة لترك المجال مفتوحا 
أمام القارئ لملء الفراغ بما يناسب.(ولكن لاذا | - 7 
قدم إلى باريس في الحق؟ أفرارا من.]ص: 10. 

- الاستعانة بأسلوب إنشائي يقوم على الاستفهام 
المفيد لمعاني التعجب والاستفراب. وتصويرا لواقع 
البطل الجديد. 

( أي شيء بوفر هذه البهجة الجذلة التي تنفر من 
عيون الشبان والفتيات حولهم؟ )ص:13. 


1219 





3 سس و لس و . لس يميا اممو 


_دبدأكتيك اللغة العربية 
المبحث الثاني: : ديداكتيك المؤلف المسرحي 


المطلب الأول: عن جنس المسرح 


ال 


“ ماقلية بكاو 


تمت الإشارة في الفصل الأول إلى فن المسرح. باعتباره _. 
جلي 
أدبيا نثريا حديثاء له أهميته التواصلية والمعرفية والفنية, 74 نون 


مقوماته وخصائصه بشكل يجعلنا نتجب تكرار هذا التعريف مجر 
حتى لا يناقض أدبيات الكتابة المتعارف عليه !) 

فإذا كان التلميذ يتعرف في مكون النصوص لك جزء من 
المسرحية. أي أنه يقرأ فقط مشهدا من مشاهدهاء فإنه في درس 
المؤلفات يكون مطالبا فها بقراءة المسرحية بأكملباء وهو ما يجوان 
نتحدث أكثرعن هذا الجنس الأدبي الجميل. 

يحضر المؤلف المسرحي. بصفة حصرية» في برنامج الدورة الثانية 
للجذع المشترك أدابء. وقد تم اقتراح ثلاثة مؤلفات مسرحية,. هي: 

سهرة مع أبي خليل القباني لسعد الله ونوس: مسرحية ترائية تعال 

مشكلات سياسية واجتماعية عرفتها سوريا منتصف القرن التاسع 
عشر. حيث كان المسرح فنا غريبا على العرب. واجه تحديات صعبة إلى 
أن فرض نفسه باعتباره فنا قريبا من المشكلات والقضايا الاجتماعية, 
وقد حاول ونوس دمج قصة خيالية مأخوذة من التراث بأحداث واقعية 





- ينظر المبحث الخامس الخاص بديداكتيك النص المسرحي. من الفصل الأول. 
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دينأكتيك اللغة العربية والمقاربة بالكفايات 
. ابن الرومي ف مدن الصفيح لعبد الكريم برشيد: مسرحية تمثل وعيا 
كبيرا بضبرورة تأصيل المسرح العربي» من خلال تجسيد مبادئ المسرح 
باحتفاليء سواء من حيث التيمات المتناولة. أو الوسائل التعبيرية 
الأخوذة من التاريخ والتراث الثقافي العربي. وقد تصدت المسرحية 
زإتفاوت الطبقيء. ما دام هناك شريحة اجتماعية كبيرة تسكن مدن 
المصفيح: بينما تنعم الأخرى على حسابها. 
. أبو حيان التوحيدي للطيب الصديقي: نص مسرحي متميز عن باقي 
النصوص المسرحية العربية الحديثة. حاول المزج بين التراث المغربي 
والعرني» قْ قالب فني جمالي. يروم جعل شخصية تاريخية ((أبو حيان 
التوحيدي)) بساطا ترفيهياء مستندا في ذلك إلى الثقافة الشعبنة. ومن 
5 حق إدراجه ضمن التجارب المسرحية العربية الأصيلة. 





مسحي ٠‏ «صصماكيك الغ المرية رالا بالك 
سضسب 4 


المطلب الثاني: النقل الديداكتيي النظري للمؤلف المسرى 


لا تختلف مقاربة المؤلف المسرحي عن المقاربة السابقة 
الروائي. في أيضا تستند إلى المنظورات الستة. ٠‏ وسواء أكا 


شموليا أم جزئياء وجب تتبع الخطوات السالفة الذكرء!") 
© تتبع الحدث. 

© مقاربة القوى الفاعلة. 

© الكشف عن البعد النفيي. 

© تحليل البعد الاجتماعي. 

© استخلاص البنية. 

© تحديد الأسلوب. 


للمؤلز 
ن التحليل 


- انظر التفصيل في المنظورات الستة في: النقل الديداكتيكي النظري للمؤلف الرواني. 
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...هكيك اإلفة العرية والمقارة بالكنارات 
,للب الثالث: النقل الديداكتيي التطبيقي للمؤلف لسري 
وبالنظر إلى المقومات الفنية التي يقوم علبها المؤلف اللبيب: 
جايله يستوجب الاستناد إلى المنظورات الضشتة: وسار 00 
بالمشهد الختامي المأخوذ من مسرحية " سبرة 
55 اله ونوسء وفق المقارية المنبجية المذكورة: 


مقاطع بيداغوجية 
في مكون المؤلفات 


ززئة المستجدفة: الجذع المشترك. مسلك الاداب والعلوم الإنسانية. 
إلوضبوع: تحليل جزني للمشهد الختامي لمسرحية سهرة مع أبي خليل القباني لسعد الله ونو 
مدة الإنجاز: ساعة. 

المإلف الممسرحي: سهرة مع أبي خليل القباني لسعد الله ونوس. 

الوشائل الديداكتيكية: مؤلف سبرة مع أبي خليل التباني / التوجيهات التربوية.. 


مع أبي خليل القباني" 




















الكفايات المستبدفة: 





الكفاية التواصلية: قدرة المتعلم على توظيف اللغة في وضعيات تواصلية مختلنة. 
الكناية المنبجية: تمكين التلميذ من القراءة المنيجية لمقاربة المؤلف المسرحي وفق المنظورات الستة. 

الكناية الثقافية: قدرة المتعلم على تمييز الجنس الأدبي للمؤلف. وامتلاك رصيد معرفي يوسه موقنه من 
الوجود. 


الكفاية الاستراتيجية: تعزيز الثقة بالنفس وقيم التفتح. والتشبت بالهوية الثقافية الحضارية 










اا ل ليست _ديناكتيك اللنة اللفة العربية والمما 5 


لقدرات 


+ لتقيو على ا 
خلال أسئلة. من قبيل: 

- ما أحداث المشهد السابق؟ 

- ما الشخصيات التي شاركت في مبدعها؟ 


لذ لكان 




















* يطلب الأستاذ من التلاميذ قراءة فقرات محدرة |- 
من المشهد الختامي. 

- يطرح الأستاذ بعض الأسئلة الني تكشف المتن 
الحكائي. من قبيل: 

- لم سافر الشيخ الغبرا إلى الاستانة؟ وماذا سلم | , 
للخليفة؟ © . 

- ما النهاية التي آلت إلها قصة غانم بن أيوب؟ 

* قراءة التلاميذ للمشهد الختامي. ووصف أحداثه 
* يتضمن المشهد الختامي حضورا مشتركا 
لمستوبين حكائيين: 

المستوى الأول: 

*] - وصول الشيخ سعيد الغبرا إلى مقر الخليفة أ للقباني بإحراق 
العثماني بالاستانة. 

- تسليم الغبرا العريضة إلى الخليفة التي وقعها 
كبار الشيوخ الرافضين لمسرح القباني. 

- عودة الشيخ الغبرا إلى د 

- تنفيد الدرك أمر الخليفة بإحراق المسرح. 

- عزم القباني على مواصلة مسيرته المسرحية. 









- مهارة القراءة. 








- مهارة الشرح 






واس ها ا 0 0 ببق 44 لء 
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ديدأكتيك اللفة العرية وامتارية بالكنارات 










المسوى الثاني 


٠‏ إحسان صالح إلى غانم لما وجده في اللريق مفعي 


عليه. وبإكرام أمه (ظيرة) واخته زينة) - جاية سعيدة 
٠‏ سار فوت القلوب. متذكرة في صورة رجل. إل | لفائم بقيد عقو 
حليلها غانم. لإخباره بعفو الملك هارون الرشيد أ هفارون الرشيد 
غنه غنة. ورواحة 
- عشو شارون الرشيد عن غانم ورد الاعتبار لأمه | بقوت الثلوب 







* ما الشذ 





6 ث المشاركة الفصل الختامي؟ وما أ الكشف عن 
الفاعلة 5-9 الودج العاي 
* يجرد التلامبذ الشخصيات مع تصنينيا إلى | يسيم في تتويم 
مستويين حكاثيين لنوى الشاغلة 
ْ 0 تقب وراء بلورة احداث المشهد الختاي. فوى العامل الذات 
فاعلة أدمية أبو خليل القباني 
- شخحميات المستوى الحكاني الأول العامل الموضوع 0 
- الشيخ سعيد القيراا رجل دين نافض ما | تاسيس المسرح 
ذ | التماني كونه بدعة نؤدي إلى الصلال ٠‏ | العامل المرسل 
- الخليفة الفثماتي سلطان بتعد من الاسئان | الانفتاح على 
مقبرا له الثنافة العرمية 
- أبوخليل القباني: متشي بثيمة الم ومتقر أالتاأسغل 
للتضحية من أجله المرسل إليه أهل 
شخصيات المستوى الحكاني الثاني: دمشى والهعرب 
- غانم بن أيوب: شاب خدوم. نروج بفوت ٠‏ العامل المساغد 
التلوب. بعد ان نال عفو الخلينة النصدي 
- قوت القلوب: جارية الخنيقة الت بدت ام | - العامل المفاكس 
- مبارة التعبير. |لغانم بعد أن أنتذها من موت محثق لسرت 
- فارون الرشيبد خليقة: زبرناء. فد قب ...| الغلينة - الدرك 
24 


1-1 





.... ...تاكيك ال لصي ترز بوي 


لل 






























غانم بعد أن تأكد من صفاء نيته. 
- صالح: الرجل الذي أحسن إلى غانم. لما وجده في 
الطريق مغدى عليه. 

- ظبرة: أم غائم. التي تنفست الصعداء بعد رد 
الاعتبار إلى ابنها. 


- زدنة: أخت غانم بن أيوب 





* يجيب التلاميذ عن سؤال الأستاذ. 
* يتلخص البعدان الاجتماعي والنفمي في المشيد 
الختامي. فيما يأي: 

- نباية مأساوبة في المستوى الحكائي الأول. إذ تم 
إحراق المسرح وإتلاف محتوياته. ورغم ذلك ما 
يزال القباني متشبتا بالأمل في نشر الفن المسرحي 
لأهميته في نشر القيم النبيلة. وقد جسد المشهد 
صراعا بين رجال الدين وأهل الفن. 

- هاية سارة في المستوى الحكاني الثاني. وذلك 
بعفو الخليفة هارون الرشيد عن غانم ومباركة 
زواجه بقوت القلوب. وفرحة الأم بذلك. وهو 
انتصار للبراءة على المكر والخديعة. 


والنقسي البعد الاجتماعي 
والنفمي. 


- مبارة التحليل. 


- مبارة التعبير. 


* يطلب الأستاذ من التلاميذ تحديد البنية. 





* يستعرض بعض التلاميذ المتواليات على 
البتبوزة: 

*جاءت المتواليات الحكائية في المشهد الختامي 
هذا التسلسل: 

- الخليفة العثماني بالاستانة يتسلم العريضة التي 
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الأطااحة جح , :2 : - 


ديداكتيك اللفة العررية وامتارية بالكقايات 
































وقء فيا كبار الشيوث أسباب رفضيم للمسن. ١‏ 
- صالح يحسن إلى غائم وأمه وأخته ٠‏ اتيك اسن 1 
: 0 الرشيد يبارك زواج ع بقوت القلوب | نباية التصستين ١‏ 
بعد العفو عنه. وبرد الاعتسار لأمه وأخته. الواقعية والخيالية. 4 
- تحطيم مسر القباني وإحراقه 
* ما الفرق بين كلام الراوي وكلام الشخصيات من 
حيث الشكل والمضمون؟ 
* يجيب التلاميذ عن أسئلة الأستاذ. : 
* تتألف المسرحية من خطابين لفوبين اثنين: 
أولهما للراوي. الذي يختزل ما يمكن أن يشخص 
على الخشبة. وكلامه عبارة عن إرشادات مسرحية 
تيم أحوال الشخصيات الننسية. ومواصنات | © 
الديكور... 
ثانهما للشخصيات. التي تترجم مواقفها والصراع 
الذكري القائم بينها. و كلامبا عبارة عن حدارات 
خارجية مباشرة تنسم بالقحبر والرمزية... 

1 





د ل ف 






الس ل ل فيلاكتيك اللفة إلى > 

ييه 07 لمرية ولقرة يليش ب «ديناكتيك اللفة العربية والتارية بالكقااا 
لمبحث : ديداكتيك المؤلف السيرذاتى 75 ) منظور استعادي للحكي 84 
المطلب :عء: ة الذاتية ْ ١‏ ظ 

: - عن السيرة الذاتية وإذا لم تتوفرء في أعمال ماء تلك المقومات المشارإليها بأكملها في 
ظ تعتبر الميرة الذاتية من الفنون الأدبية السردية, ف كن 53 الصنفات المذكورة. فإن لوجون لا يدرجها ضمن فن السيرة الذاتية, 
فيليب لوجون" حكي استعادي نأري يقوم به شخص واقعي عن و على الرغم من التقاطع الوارد بينهاء ويُمثل لها بمايلى:!" : ٍ 
الخاص. وذلك عندما يركز ان حياته | 0 | 00 


0 0 ْ لفردية, وعلى تأ : 5 المذكرات. 
شخصيته. . ولا نرى أن كل تجربة فردية يمكن أن تكون ماد 7 : 


1 - السيره. 
ما لم "تكن قد بلغت هذه التجربة دور النضج. وأصبحت ف نفير الرواية الشخصية. 
صاحهها نوعا من القلق الفني. فإنه لابد أن يكتهها:"©, قبيدة السيزة الذاتية. 


وبالنظر إلى هذا التعريف يستخلص لوجون عناصر السرب: - اليوميات (الخاصة). 
الذائنة ق أرحة |أمبماف مفادة 0 7 
تية في أربعة صناف متباينة. هي : 


1 - شكل اللغة: أ) حكي ب) نثري 


- الرسم الذاتي أو المقالة. 


بتعبير آخرء فالسيرة الذاتية جنس أدبي له مقوماته الخاصة, 


2 - الموضوع المطروق: حياة فردية. وتاريخ شخصية معينة. حيث إنها "نوع من أنواع الفن القصصي.ء لذلك. لابد من أن يكون لبا 
3 - وضعية المؤلف: تطابق المؤلف (الذي يحيل اسمه إل بناء فني مثل سائر أنواع الفن القصصي."”” أوكما يصفها يحبى إبراهيم 7 
شخصية واقعية) والسارد. عبد الدائم بالقول"الترجمة الذاتية الفنية هي التي يصوغها صاحيها في 
4- وضعية السارد: أ) تطابق السارد والشخصية الرئيسية. صورة مترابطة. على أساس من. الوحدة والاتساق في البناء والروعتوق 
أسلوب أدبي قادر على أن ينقل إلينا محتوى وافيا كاملاء عن تاريبخه 
3 السيرة الذاتية الميثاق والتاريخ الأدبي. فيليب لوجون. ترجمة وتقديم عمر حلي. الألخصي: على تحو بوجز حافليبالتجارب والكبراك ابنوبة الفا 
000 
“> فن السيرة. إحسان عباس. ض؛ :95 '- السيرة الذاتية الميثاق والتاريخ الأدبيء ص: 23. 


3 5000 
- السيرة الذاتية الميثاق والتاريخ الأدبي. ص: 23-22. “- السيرة الذاتية في الأدب العربي. تهاني عبد الفتاح شاكر. ص: 11. 


5021101 597 )2151 








سس سم حا اس ل 2 السسيم الصدا 


ْ ...تيك الغ للرية ولزن لور 
وهذا الأسلوب يقوم على جمال العرض» وحسن التقسيم, وعلورر 
العبارة. وحلاوة النص الأدبي. وبث الحياة والحركة في تصوير الوقا 
والشخصيات, وفيما يتمئله من حواره. مستعينا بعناصر ضيلة ر. 
الخيال لربط أجزاء عمله حتى تبدو ترجمته الذاتية في صورة متمار: 
وسكي عل أذ الإيسارسل مع التخيل والتصور حتى لا ينأى على 
القرعسة القانية: ' 

وفي سياق أخرء يعتبر بعض الباحثين أن السيرة الذاتية جنسس 
يناسب الثقافة الغربية. على حد قول جورج ماي:"شكل من أشكال 
التعبير تختص به الثقافة الغربية"”. وهو ما كرره شكري المبخون, 
متأثرا"وكل من يكتب سيرة ذاتية من غير الغربيين إنما هو مقلد لبم. 
متأئز بثقافهم:"': :وهو مائراة يجانب الصواب+لأن. كتب التراث عدر 
العرب تزخر بالعديد من التراجم والسير التي أبدى أصحابها قدرة على 
استرجاع ذكرياتهم بأساليب مثيرة. كما الحال في كتاب "عيون الأنباء فى 
طبقات الأطباء" لابن أبي أصيبعة. حيث الجمع بين نصوص سير ذاتية 
عدة. أو في كتب مستقلة. نمثل لها ب"التعريف بابن خلدون شرقا وغريا" 
لابن خلدون. و"ذكريات من ربيع الحياة" لمحمد الجزولي. و"طوق 


- الترجمة الذاتية في الأدب العربي الحديث. يحى إبراهيم عبد الدايم. ص: 10. 
'- السيرة الذاتية. جورج ماي. ترجمة محمد القاضي وعبد الله صولة. ص: 24. 
"- سيرة الغائ شكرى المبخوت»: من: 19. 
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سس ...هكيك اللفة المرية والمتارية بالكنارات 
يحيامة" لابن حزمء وغيرها من السير التي تعتبر بذورا لفن السوة 
رزببية, وإن كانت لا تماشي مقومات السيرة الذاتية الفربية الحديثة 

أما الأدباء المحدثون العرب فقد أنتجوا نصوصا سيرذاتية ذات 
جدذة فنية عالية. يعزى ذلك إلى احتكاكهم بالثقافة الغربية الحديثة, 
وى الرغم من تأثرهم بالسير الذاتية الفربية. فإن البصمة العربية 
5 حاضبرة من حيث البناء الفني. كما الحال يْ مجموعة من السير 
إززاتبة. نذكر منها: "الأيام” لطه حسين. وأحياتي" لأحمد أمين. و"أن" 
55 قلم" للعقاد. و"سبعون" لميخائيل لعيمة. و"الرحلة الأصعى" 
بندوى طوقان. وغيرها من السير الذاتية المتعددة الكي يمكن حصر 
خائصهاءق القوالب القنية!". 
القالب الروائي الذي يستعين فيه المؤلف ببعض العناصر الفنية 
للأسلوب القصصي. مثل التصوير. والتشخيص. ورصد الصراع 
الداخلي والخارجي. والحوار. وهو الذي استعان به طه حسين في سيرته 
- القالب التقريري الوصفي. الذي ينقل فيه المؤلف الأحداث كما 
شاهدهاء دون أن يضفي علهها شينا من ذاته. وهو الذي استعان به 


- السيرة الذاتية في الأدب العربي. نهاني عبد الفتاح شاكر. ص:82 


161 


©تثككت د 





موس هسهههب» 0 


صماكيك لل المية رن يلوي 
- القالب الفقسسيات التحليلي؛ الذي يعتني فيه المؤلف بتحليل الأحرا.. 
وتفسيرها تفسيرا منطقياء وهو الذي استعان به عباس محمود الوي. 
في سيرته. 

يحبر |المؤئف السير ذاتي في السنة الأول باكالوريا. وبالتحرير . 
برنامج الدورة الثانية. ولاعتبارات بيداغوجية. تم اقتراح السير الزاني, 
الآتية: 
- في الطفولة لعبد المجيد بن جلون: سيرة ذاتية تتعرض لطفولة الكان 
التي تنقلت بين فضاءات متعددة. من الدار البيضاء إلى منشستر إل 
فاس. فالتناقض بين هذه العوالم جعلت الكاتب يتطرق إلى الجوان 
الثقافية والاجتماعية التي أسهمت بشكل أو بآخر في تكوين شخصيئ, 
وتحديد مسارها. ويجمع الدارسون على أن هذا المؤلف باكورة الأعمال 
المغربية التي حاولت الجمع بين الطابع الروائي والجانب السير ذاتي. 
- أديب لطه حسين, وهي سيرة ذاتية حاول فيها صاحها الجمع بين ما هر 
واقعي وخيالي. وهي على مندى الكتابة الروائية؛ إذ إنها تتبع لمسار مثقف 
تأئر بالتحولات: التي عرفها مجتمعه. -افتآن بالحضبارة الغربية:: وبمجرد 
وصوله إلى الغرب لاستكشاف تلك المغريات. وجد نفسه منسلخا عن 
هويته وبعيدا عن ثقافته التي انطلق منهاء ونفهم من ذلك أن طه حسين 
يتناول العلاقة بين الشرق والغرب. بأسلوب فني يعطي لفن السيرة 
الذاتية مفهوما مغايرا. 
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_فينأكتيك اللفة العربية والمتارية بالكفايات 
. الرحلة د لفدوى طوقان: سيرة ذاتية تسترجع تجارب طوقان 
رشخصية. حيث الإصرار على الخروج من العزلة. لنصرة القضية 
لولسطينية وفضح مكائد التهويد والاستيطان التي ينبجها الإسرائيليون. 
ويزلك تكون الكاتبة عن طريق شعرها وعصاميتها الفذة قد أدت أمانتها 
تجاه الشعب الفلسطيني. ومن هذا المنطلق اعتبر النقاد "الرحلة 
الأمبعب" سيرة ذائية تتكشف من خلالها تجربة جماعية وسيرة شعب 
بأكمله. 
المطلب الثاني: النقل الديداكتيكي النظري للمؤلف السيرذاتي 
بالنظر إلى طبيعة المؤلف السير ذاتي البنائية. فإن رجال 
الديداكتيك يرون المنظورات الستة أنسب مقاربة منيجية لتحليلها. وقد 
نمت الإشارة إلى تلكم المبادئ الستة. ولا بأس من التذكيريا,!) 
٠‏ تنبع الحدث. 
© مقارية القوى الفاعلة. 
© الكشف عن البعد النفسي. 
تحليل البعد الاجتماي. 
© استخلاص البنية. 
© تحديد الأسلوب. 





- ينظر التفصيل في المنظورات الستة. في المطلب الخاص بالنقل الديداكتيكي النظري 
للمؤلف الرواني. 





كام لاقت لا ا و لصااس تس سيا 405 اميه 








ديداكتيك اللغة العرية والقارة بال | : حت سو ديداكتيك اللفة المرية والمقارية بالكنايات 

المطلب الثالث: النقل الديداكتيي التطبيقي للمؤلف السيرزازر 3 بس تانفنة 
نأتي إلى التمثيل بجذاذة واحدة تجسد التحليل الجزئي ب 0 

معين من مؤلف السيرة الذاتية. وفق المنظورات الستة, وقد : قرا سات 
النص الافتتاحي لمؤلف الرحلة الأصعب لفدوى طوقان:!) 








- ما مقومات السيرة الذاتية الفنية؟ 
| - ما إيحاءات العنوان (الرحلة الأصعب) ؟ 
* بيجيب التلاميذ عن أسئلة الأستاذ. 








* يطرح الأستاذ أسئلة. لمساعدة التلاميذ على 







جرد أحداث النص الافتتاحي. من قبيل: 
الموسم الدراسي: 2013- 2014 - ما الأحداث التي استعادتها المؤلفة؟ 
الفئة المستبدفة: السنة أولى باكالوريا أداب وعلوم إنسانية. - ما الذي جرى لأسرة الكاتبة؟ 
الموضوع: تحليل جزئي للنص الافتتاحي. المؤلف: الرحلة الأصصعب. سيرة ذاتية. لفدوى طوقان. - كيف عرفت المؤلفة حقيقة اهزام العرب أمام 
مدة الإنجاز: ساعة. إسرائيل؟ 
الوسائل الديداكتيكية: الرحلة الأصعب لفدوى طوقان/ التوجييات التربوية.. * قراءة التلاميذ للنص الافتتاحي. والإجابة عن 5 
الكفايات المستهبدفة: أسئلة الأستاذ 





الكناية التواصلية: قدرة التلميذ على توظيف مختلف الضوابط اللفوية والصيغ التعبيرية في مختلف 
السياقات التواصلية. 








* تناول النص الافتتاحي الأحداث الأتبة 
- وصف الكاتبة للأجواء التي سبفت هزيمة 
ف | العرب أمام اسرائيل عام 1967. حيث | فلسطين 
استرجعت مجريات الحرب التي كانت فد نشبت 
بين الهود والعرب عام 1948. 

- عودة أفراد أسرة الكاتبة إلى البيث القديم. 
- مهارة التلخيص. | بحئا عن مكان آمن من الفارات الجوية 

مدر الكائية إلى الميئة حك فاه لبقي ب | وتسيب 1908 
صديق (غريب) جعلها نعي باندلاع حرب 1967. | وصولا إلى خرب 
- ترويج خبر كاذب لانتصار الطيران المصري على | 1967 


الكفاية الثقافية: قدرة المتعلم على امتلاك رصيد معرقي يوسم موقفه من الوجود. 
الكفاية الاستراتيجية: تعزيز المواقف والميول الإيجابية. 














'-.يتلن التصن فى سيزة: الرحلّة الأصعب» فدوق :طوقان. النص الاقنتاى. 


' لل 310 
بسي بم 104 
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7سسسسسسم 001 000 




















العدوان ان الإإسر ائيلي. 
- مفاجأة الجميع قي اليوم السادس من الحرب. : 
باحتلال اسرائيل للضفة الغربية و قطاع غزة 
- توقف الحرب بمجرد إعلان مجلس الأمن 
إنباء إطلاق النار. 






* يطلب الأستاذ من التلاميذ جرد الشخصيات 
المذكورة في النص الافتتاحي؟ 

* يجرد التلاميذ الشخصيات مع ذكر أوصافها. 

* تبلورت أحداث النص الافتتاحي بفعل قوى | رن 
فاعلة كثيرة. تباينت أدوارها في تعاقب الأحداث 
وتطورها: 

- الساردة وأفراد عائلتها الذين عادوا إلى البيت 
القديم بحثا عن مكان يقمهم من غارات الطائرات 
الإسرائيلية 

- الجيوش العربية التي منيت بهزيمة نكراء أمام 
إسرائيل. 

- الجيش الإسرائيلي الذي ألحق الأذى بالعرب 
عموما وفلسطين على وجه الخصوص. 

- المذيع والمشير عبد الحكيم عامر اللذان كانا 
يروجان. عبر المذياع. أخبارا مغلوطة لطمأنة 
المواطنين العرب. 

- الأطفال: الضبحايا الأبرياء الذين تعاطفت معهم 
الساردة. 

- الشباب: الذين يطلقون النار على الطيران 
الاسرائيلي من السطوح. 


- الناس: الذين تناقلوا بيهم 











الساردة/ العرب. 
العامل الموضوع: 
لكي 
على إسرائيل. 

العامل المرسل 
العدوان. 
جاردا 
المرسل إليه: 
العرب- فلسطين 
العامل المساعد: 
الجيوش- الشباب 
العامل المعاكس: 
الجيش الاسرائيلي 





































- مبارة الوصف. 
























أطوار الحرب ومجرياتها. 
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اللفة المريةوالرة الكقلات 1 


-أجواء الحربين 
ت | 1948 و1967 وما 





خلفتهءمن انال 





سيدفعون ثمن هزيمة العرب. والشعب الفلسطيني 
- الخيبة: خيبة أمل الساردة والمواطنين هن اي ءطلى الثمن 
انهزام الجيش العربي في الوقت الذي كانوا 
يتلقون فيه أخبارا سارة عبر المذياع. 
* ما البعد الاجتماعي لأحداث النص الافتتاحي؟ 
* يجيب التلاميذ عن سؤال الأستاذ. 
















حرب يونيو 1967. التي تلقى فها العرب صفعة 
من إسرائيل جعلتهم يخضعون لشروطها أكثر من 
حرب 1948. 


الآتية: 
- سفر الساردة إلى القدس بداعي لقاء الصديق | 
الغريب. 

- عودة أفراد أسرة الساردة إلى بيتهم القديم. 

- عدم تمكن الساردة من لقاء الصديق الفريب. 
- تداول الناس لأخبار النصر. 

]فياه اتكزي بيس العريد 






لنص الافتتاي 


باسترجاع حرب 








* تعليق التلاميذ على العبارات. 

* استندت الكاتبة إلى أسلوب فني. لأهميته في 
نقل الأحداث بدقة وأمانة. (الحرب : 
بالرعب/ الدموع تتناثر من عينها.). 


- توظيف بعض الصيغ الإنشائية للتأثير في 
القارئ (يا لكأبة ذلك المساء/ يا للبول). 

- إدراج بعض الممردات المقترضة من لفات اح 
أجنبية (الراديو/ تكمي.). 

- اعتماد تقئية الوصف بكثرة (المشؤوم/ 
الغريب/ قصيرة متقطعة/ذات السقوف 
المقعرة.). 
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ظ ديناكتيك اللفة العربية وامتارية بالكنارات 

المبحث الرابع: ديداكتيك المؤلف النقدي 
المظالت“ الأول:' عن التقذ 

تعرضنا في الفصل الأول. عند بحثنا في ديداكتيك النص 
النقدي. إلى تحديد تعريف مجمل لفن النقد. كما أشرنا إلى أهمية 
تدريسه لتلامذة السلك الثانوي التأهيلي. لذلك وتجنبا للوقوع في 
التكرار. نكتفي بما سبق عرضه سابقاء'' 

يحضر المؤلف النقدي في السنتين الأولى باكالوريا والسنة الثانية 
باكالورياء وذلك لأهميته في تعويد الناشئة على فعل القراءة النقدية 
القائمة على الاستدلال والحكم الموضوعي. ناهيك عن تبينه أدبيات 
القراءة المنبجية الكاشفة لأسرار الفعل الإبداعي. 

تضمن برنامج الدورة الأولى للسنة أولى باكالوريا آداب حصة 
أسبوعية للمؤلف النقدي. وقد تم اقتراح. بناءًٌ على معايير بيداغوجية. 
ثلاثة مؤلفات, لبا قيمتها العلمية في الساحة النقدية العربية: 

- الشعرية العربية: مؤلف نقدي لصاحبه على أحمد سعيد 
أدوئنيس. سلط فيه الضوء. باقتضاب شديد. على المقومات الجمالية 
المميزة للشعر العربي. وفق منهج تاربخي؛: ففي كل مرحلة يعرفٌ الشعر 
العربي تطورا فنيا جديدا إلا وتمت الإشارة إلى عوامل ذلك. فمن 
الشفاهية زمن الجاهيلة إلى الوعي بأهمية التعبير بعد اكتشاف معجزة 


3 ينظر المبحث السادس من الفصل الأول الخاص بديداكتيك النص النقدي. 
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دينآكتيك اللغة العرية ,ا امار اناه 
القرآن الكريم ال البيانية. ووصولا إلى شعرية الحداثة التي 585 
التقاليد الفنية التي لم تعد تنسع لتجربة الشاعر الحديث امنا 
الفكري المعاصر له. وهذا كله للرد على المشككين ني أصالة الشعررة 
العربية على مر العصور. 
- قراءة ثانية لشعرنا القديم: دراسة نقدية لمصطفى ناصق. 
تعرض فها للشعر الجاهلي. بمقاربة منهجية جديدة. تجنبا للأحى 
الجاهزة المترتبة عن المناهج القيمية. وقد كان البديل المهجي لدى 
ناصف هو قراءة النص الشعري القديم في ضوء المنيج الأسطوري, 
لفهمه في ضوء اللاشعور الجمعي. مادام هذا الشعر قد ظبر في بقة 
تشبع أصحابها بطقوس وشعائر دينية معينة. وقد توزع الكتاب إلى 
شقين: أولهما نظري. يستعرض فلسفة المنيج الأسطوري؛ وثانههما 
تطبيقي. حيث تأويل بعض النماذج الشعرية الجاهلية وفق امنب 
المذكور. 
- الأدب والغرابة: مؤلف نقدي للباحث المغربي عبد الفتاح 
كيليطو. يتناول في قسمه الأول مفاهيم ومصطلحات محورية في الأدب, 
ثم انتقل في القسم الثاني إلى دراسة ومناقشة جملة من الموضوعات 
الأدبية من التراث العربي. وفق مرتكزات وتصورات البنيوية. سعيا منه 


إلى تأكيد غنى التراث العربي الذي لايزال في حاجة إلى مزيد من الدراسة 


100 


5021101 597 )2151 





ديداكتيك اللفة العرية والمقارية بالكفارات 
وضميري المخاطب والفائب اللذين يعودان | الغائب المائد 
على الفقيد (لبيك, نزحت. ليالبك. | على الفقيد 
منطته. موكبه. مودته..]) وقد وطف 
الشاعر همذين الضميرين ليبرز أن البارودي 
غائب بفعل الموت. لكنه يطل حاصرا في 
وجدان الشاعر. 





















يلخص التلميذ الإجراءات 
المرتبطة بمرحلة التحليل 
انطلاقا من إجاباته 
السالفة 

















دفة الصبياغة 
في التحليل يتم تفكيك عناصر النص وسلامتجها. مع 
الجزئية من خلال إبراز الحقول الدلالية | الحخرص على 
وا لمعجم المرتبط بها. وتحديد البنية | ذكراهم عناصر 
الإيقاعية خارجيا وداخليا. ورصد الصور | التحليل. 
الشعرية ووظائفبا. وبيان الأساليب ا 
وأنواعبا وما يرتبط بها من ضمائر... 
المضمون: رثاء حافظ للبارودي معددا 























يركب التلميد. خلاصة 
تتضمن مرحلتي الفهم 
والتحليل. 
الشحصي. وابراز علاقة 
النص بالخطاب الإحياني. 





من قبه بما ينسجم والمعاني القديمة. 





مع إبداء رأيه 







يؤكد صحة الفرضية. 
الرأي الشخصي في الخطاب الإحيائي 
المقدمة: 

الفرضية والإشكالية. 




















العرض: 

الفبم (المضامين) + التحليل (الحقول 
الدلالية. الإيقاع . الصور الشعرية. | : 
الأساليب) 






الخاتمة: 
التقالي: 
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2- الحصة الثانية: 
ْ المستوى الدراسي: السنة الثانية من سلك الباكالوريا. 
| المسلك: الأداب والعلوم الإنسانية . 
| المكون: التعبير والإنشاء. 
ظ الموضوع: مبارة كتابة إنشاء أدبي حول نص شعري - أنشطة الاكتساب 

(الحصة الثانية: تحرير الموضوع). 

ظ الكفايات المستهدفة: تواصلية - ثقافية - منهجية - استراتيجية". 
| 


دياكتيك اللفة العربية ولمتارية بالكالان 


المرجع: الكتاب المدرسي ( واحة اللغة العربية ص 38). 
الأهداف ؛ - استثمار التلميذ المغطيات التي جردها في بناء إنشاء أدبي. 
- تحرير التلميذ إنشاء أدبيا حول نص شعري مراعيا خطوات القراءة المنبجية. 


مراحل |الأنشطة التعليمية المحتويات 
الاكتساب | التعلمية 


| اتحريتسر يحرر التلميذ مقدمة | إن الملاحظة البصرية لشكل القصيدة | سلامة الأسلوب, 
المتدمة | الإنشاء انطلاقا من | التقليدي القائم على نظام الشطرين | وشمولية 
الملمطيات المجرودة. المتناظرين ووحدة القافية والروي. | العناصر 
ولعنوانها الذي جاء عبارة عن جملة فعلية | (الملاحظة,. 
إنشائية بصيفة الأمر. ولديباجتها التي | الفرضية., 
تحيل على غرض 34 لزعيم المدرسة | الإشكالية)؛ مع 
الإحيائية البارودي؛ تفضي إلى افتراض | مراعاة علامات 
قراءة نص كلاسيكي إحياني يرلي فيه | الترقيم واستثمار 
حافظٌ إبراهيم زعيمّ مدرسة البعث | مكتسببات 
والإحياء البارودي. النصوص. 
ولا رسب في كون خطاب البعث والإحياء 
نضج مع نهاية القرن التاسع عشر لينفض 










































ع يفل ارات النحتالةة السائفة 
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ديداكتيك اللغة العربية والمقارية بالكنايات 
المطلب الثالث: النقل الديداكتيي التطبيقي للمؤلف النقدي 

سنعمد فيما يأتي إلى النقل الديداكتيكي التطبيقي. من خلال 
جذاذة نموذجية لنص مأخوذ من كتاب "ظاهرة الشعر الحديث"7". وفق 
مقاربة منبجية تستند إلى المنظورات الأربع: 


مكون المؤلفات 

الموسم الدراسي: 2013- 2014. الفئة المستهدفة: السنة الثانية باكالوريا آداب. 
الموضبوع: تحليل القسم الأول من الفصل الأول. 
المؤلف ظاهرة الشعر العربي الحديث. لأحمد المعداوي المجاطي. 
مدة الإنجاز: ساعة. 
الوسائل الديداكتيكية: ظاهرة الشعر الحديث/ التوجهات التربوية.. 

الكفايات المسهدفة: ‏ , 
الكفابية التواصلية: قدرة المتعلم على توظيف اللفة في وضعيات تواصلية مختلفة. 
الكفاية المنبجية: قدرة التلاميذ على مقاربة المؤلف النقدي من زوايا متعددة ومختلفة. 
الكفاية الثقافية: امتلاك المتعلم لرصيد اصطلاحي نقدي. 
الكفاية الاستراتيجية: تعزيز الثقة بالنفس وقيم التفتح. 
الأنشطة التعليمية التعلمية 


# بمتايع ' الأستاذ تلامذته 4 ماروا مكتسباتهم من لوو 



























التقويم والدعم 











البيداغوجية | والمهارات 


لقدرة 
على استرجاع | < 


- راجع النص في مؤلف ظاهرة لجع الدش ف خؤلت:ظامزة الات الحديث. أحمد المعداوي المجاطي. القسم الأول 
من الفصل الأول. 
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9 جاء في خطاب المقدمة؟ 





- كيف فسر أحمد المجاطي غموض الشعر العربي 
الحديث في خاتمة الكتاب؟ 
* يجيب التلاميذ عن أسئلة الأستاذ. 






مع الكشف عن المضامين من خلال أسئلة دقيقة: 

- ما المدارس التي مثلت التيار الذاتي؟ 

- حددوا رواد وخصائص كل مدرسة على حدة. 

* يقرأ التلاميذ فقرات من القسم الأول مع تحديد 

الموضوعات. 

- الإجابة عن أسئلة الأستاذ. 

* يتناول الناقد أحمد المجاطي في القسم الأول من 
الفصل الأول. الموضوعات الآتية: 

- خصائص التيار الإحياثي. حيث عمل الشعراء على 

نظم الشعروفق عمود الشعر العربي القديم. 


استنادا إلى شعراء المدارس الثلاث: 
© جماعة الديوان التي اعتبر شعراؤها أن الشعر 
'وجدان” مع تباين في مفهومه. وهم عباس محمود 
العقاد وعبد الرحمان شكري وعبد القادر المازني. 
فالأول يراه مزيجا بين الشعور والفكر. والثاني تأملا 
- مهارة الشرح | في أعماق الذات. والثالث ترجمة للمشاعر 
والأحاسيس. 













نعيمة/ إليا أبوماضي/ ذ 


يإذة+, ل سمش ش- ‏ اهن ل 
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20518 2 دينأكتيك اللغة العربية والمقارية بال ١‏ 
- ذا العام التي كانت وراء تطور الشعر العربي كما 3 سس 
























- القدرة على | * يطلب الأستاذ من التلاميذ قراءة بعض الفقرات | - 


| - خصائص التيار الذاتي من خلال مفهوم الوجدان |_ . 


* تيار الرابطة القلمية: وسع شعراؤها (جيران/] الش ‏ رء 


حب _ديدأكتيك اللفة العرية والمتارية بالكنايات 
0 حى يشمل الحياة والكون. وكان الهروب | أن الشعر وجدان. 
مهبارة | إلى الغاب قاسمهم المشترك. 

* جماعة أبولو: افتنع شعراؤها( أبو شادي/ 
الصيرفي/ إبراهيم ناجي/ البمشري/ محمود طه/ 
الشابي..) أيضا بضرورة ربط الشعر بذات الشاعر. 
وفد شملت موضوعاتهم: الذات والمرأة والطبيعة 
والجمال والتفني بالألام. 

- انحصار التجرية الرومانسية لانفلاقها على 
الموضوعات النشاؤمية. وابتعادها عن القضايا 
القومية والاجتماعية. 





















* يطرح الأستاذ أسئلة على التلاميذ تكشف منيجية | - تة 










- ماالمفاهيم النقدية الواردة بقوة في هذا القسم؟ 
- ما الأساليب الحجاجية التي استند إليها المجاطي؟ 
* يجيب التلاميذ عن أسئلة الأستاذ. 


الحقل الذاتي: الفردية/ وجدان/, عواطف/ 
إحساسات/ الغنائية/ تأمل/ شقاء/ الألم/ البجرة/ 
على الحياة/ الكون/ النفس/ الفاب/ البروب/الطبيعة/ 9" 
البهجة. 


التجديدي. 
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ميسارة ب- الخلفية النقدية: 3 التقريرية. 
قارب المجاطي موضوعات القسم الأول استنادا إلى :| - البساطة في التركيب. 


المنبجين التاربخي والاجتماعي: , 
- المنبج التاريخي: ربطه ظبور الحركتين الشعرييتن 
الإحيائية والذاتية بحركة التاريخ. 

- المنبج الاجتماعي: تفسير ظهور التيار الذاتي بالتطور 
الذي عرفه المجتمع العربي. 

5 ] كما يمكن أن نلمح المنبج النفسي حين حديث الناقد 
عن جماعة. أبولؤ التي أصبح الشعر عنذها وثيقة 
نكس تقهية القتاغر. 

ج- الحجاج: 

استند المجاطي إلى جملة من الوسائل الحجاجية, 
منها: 


- الاستفاضة في التفسير. 

- المزج بين ضمير المتكلم ( أن أشير..). وضمير المتكلم 
الجمع ( ما نريد أن نصل إليه..) 

- اتساق بين جمل النص وفقراته. 
* ما المضامين الجزئية التي تناولها القسم الأول؟ 
* يستعرض التلاميذ الموضوعات بالنظر إلى المحاور 
الفرعية, 

ج | * يتضمن القسم الأول المضامين الجزئية الآتية: 

- ظروف ظهور التيار الإحياني. 

- ظروق وخصائص التيار الذاتي: 



















- الاستنباط: ينطلق الناقد من تقديم مجمل هم - جماعة الديوان. 
ظروف ظبور تيار أو جماعة معينة ثم ينتقل إلى بيجب القلمية. 
- جماعة أبولو. 


تفصيل القول في خصائص شهعرها. 
| - الاستشهاد: الاستشهاد بأبيات ومقاطع شعرية. 
- المقارنة: المقارنة بين مفهوم الوجدان بين جماعة |أ 


0 انحصار التجرية الرومانسية. 


وأخرى. أو بين شاعر وآخر داخل جماعة واحدة. 

- التعريف: تحديد بعض 'المفاهيم. من قبيل 
"الوجدان... 

#البرسة الااتعدلال على أنتيا اتععبار التجزئة 


الرومانسية. 






* يستدرج الأستاذ تلامذته لاستخلاص طبيعة 
أسلوب الجاطي. 

* يتميز أسلوب المجاطي. من خلال القسم الأول من 
الفصل الأول. بما يلي: 


107 160 


5021101 597 )2151 


! 


ل _صماكيك اللي المرية والخارة اركيران 
الخاتمة 


أن اواك الفراغ من العمل الذي استغرق منا حولين كاملين, 
وُفقنا خلالبما إلى لملمة ما ينبغي أن يكون عليه تدريس مادة اللغة 
العربية بناء على ما جد من مقاربات ومنهجيات تتوخى تحسين جودة 
التعلمات. وقد كان سعينا طوال انشغالنا بديداكتيك مكونات مادة 
اللغة العربية. بالسلك الثانوي التأهيلي. إلى وصف وتحليل مبادى 
المقاربة بالكفايات. حيث استوجب منا ذلك استيضاح ما تم التنصيص 
عليه من مفاهيم ومعطيات في التوجهات التربوية. مع تجسيدها. ني 
مرحلة تطبيقية تالية. من خلال جذاذات نموذجية. 

فأما ديداكتيك النصوص. فالمبتغى منها هو تمكين التلميذ من 
كفاءة قرائية. تجعله مقتدرا على فحص النصوص الأدبية المختلفة 
المقومات الجمالية والبنائية. في السنوات الثلاث من السلك التأهيلي. 
استنادا إلى مبدأ التدرج وحاجيات المتعلم خلال كل مرحلة. معظمها 
تستضمر قيما تعزز الانتماء الوطني والديني وتحرص على الانفتاح على 
القيم الكونية. وقد استلزم الاستناد إلى بيداغوجيا الكفايات. تعويد 
التلميذ على حضوره الذاتي في استكشاف معنى النص. بدل الاستهلاك 
السلبي لقراءة الأستاذ الجاهزة. وقد لوحظ كيف أن تدريس النصوص 
يقطع مراحل بيداغوجية ثابتة. بدءا بتشخيص المكتسبات. ثم أنشطة 


ديناكتيك اللفة المربية والمقاربة بالكقابات 
الرصيد المعرفي. ثم أنشطة الفهم. ثم أنشطة القراءة التحليلية. وانتهاءً 
بأنشطة التركيب والتقويم. لكن الاختلاف بين إقراء النصوص حاصل في 
الأنشطة التعليمية التعلمية. بحيث إن رصد عناصر النص الشعري - 
مثلا- القائمة على الإيقاع والتصوير والمعجم والأسلوب يختلف بلا شك 
عن عناصر أنشطة النص النقدي القائمة على الإشكالية والمفاهيم 
والإطار المرجعي وطرائق العرض. 

وبانتقالنا إلى ديداكتيك الدرس اللغوي. نجد أنفسنا أمام ضرورة 
تزويد التلميذ بكفاية لغوية. تؤهله إلى التعبير بلغة عربية سليمة في 
مختلف الوضعيات التواصلية. على اعتبار أن للدرس اللغوي بعدا 
وظيفيا يتمثل في استثمار معطياته في مكونات أخرى. بما فيها القراءة 
المنبجية والتعبير والإنشاء. أما إقراء هذا المكون فكان لا بد من اتّباع 
خطوات منبجية؛ أولبا قراءة أمثلة الانطلاق قراءة فاحصة. ثانها تحليل 
الظاهرة اللغوية أو الإيقاعية المدروسة لاستنباط القواعد والنتائج. 
حيث يتم استخلاص النتيجة عبر القياس. بالنظر إلى الاستقراء الذي 
يجعل المتعلم يتتبع أجزاء المعرفة المكتسبة للوصول إلى صورتها الكلية, 
أنذاك تكون القاعدة قد ترسخت في ذهنه مادام كادا في سبيل 
تحصيلباء وثالث هذه الخطوات إنجاز أنشطة تطبيقية لتقويم تعلمات 
التلميذ تقويما مرحلياء والكشف عن أثرها في القراءات اللاحقة لمختلف 
النصوص الأدبية. 
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ديناكتيك اللغة العربية وامقارية بالكنايان 
ونافلة القول في ديداكتيك التعبير والإنشاء؛ اعتبار المكون منتبى 
الأنشطة التعليمية التعلمية المختلفة. لأن فيه يتحدد مدى اكتسار 
التلميذ للكفايات السابقة. ومدى قدرته على استثمارها قْ 55 
تواصلية جديدة. للأمر ذاته يتطلب تدريسه منهجيا البدء بالاكتسان, 
ثم التطبيق. ثم الإنتاج. قبل الانتهاء إلى أنشطة التقويم. مع مراعاة 
الحصة الزمنية لشعبة العلوم. إذ يتم اعتماد ثلاث حصص بدل ستة, 
كما الشأن في شعبة الآداب والعلوم الإنسانية. 
أما ديداكتيك المؤلفات. فإن الأهم منها هو تأهيل المتعلم إلى 
قراءة مختلف المؤلفات الروائية والفكربة والنقدية قراءة ذاتية. تفاديا 
لاستهلاك الملخصات الجاهزة التي يملها المدرس. على اعتبار أن جميع 
المؤلفات باختلافها تقطع المراحل الثلاث: القراءة التوجيهية. والقراءة 
التحليلية. والقراءة التركيبية؛ لكن الاختلاف يحصل في مبادئ القراءة 
التحليلية. حيث توزعت المؤلفات بين مقاربتين منبجيتين اثنتين؛ 
فالمقاربة الأولى. الخاصة بالرواية والمسرحية والسيرة الذاتية. تستند إلى 
المنظورات الستة. حيث إنها تتدرج في خطوات؛ تتبع الحدث ومقاربة 
القوى الفاعلة والكشف عن البعد النفبي وتحليل البعد الاجتماي 
واستخلاص البنية وتحديد الأسلوب. للتشابه الحاصل بينها في 
خصائصها البنائية. بينما يتم إقراء المؤلف النقدي ذي الطبيعة 


_شيلأكتيك اللفة العرية والمقارية بالكنارات 
إلخايرةء وفق المقاربة الثانية القائمة على المنظورات الأربعة؛ جرد 
الموضبوعات وتبين المنبجية وتعرف الأسلوب وتحديد البنية. 

يحرص مؤلفنا "ديداكتيك اللغة العربية والمقاربة بالكفايات" على 
أن يكون سندا لمدرسي اللغة العربية. لما يقدمه من تصور واضح عن 
كيفية تدريس مكونات اللغة العربية بالسلك الثانوي التأهيلي. بناء على 
الأسس الديداكتيكية والمقاربات البيداغوجية والمنبجيات المنصوص 
علييا 3 التوجهات التربوية. حيث الاستناد إلى المقاربة بالكفايات. 
بالتركيز على المتعلم من خلال توزيع منطقي للمهام والأدوار بين كل 
عناصر العملية التعليمية التعلمية. 

ولعل الإفادة الكمية والنوعية التي يقدمها الكتاب. عملت على 
توفير الجهد والوقت لمدرسي اللغة العربية. للإجابة عن أسئلة تظل 
مقلقة. بخصوص تحقيق أهداف منهاج اللغة العربية بالسلك الثانوي 


التأهيلي. وهو مطمح مؤلفي هذا الكتاب. 


د. عبد العزيز خلوفة /د. المختار السعيدي 
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ديناكتيك اللفة العربية وامقارية بالكناران 


لائحة المصادر والمراجع: 
- الأدب وفنونه. محمد مندور. دار نهضة مصرللطبع والنشر. الفجال: 


القاهرة. (د.ط. د.ت). 

- الأدب ومذاهبه. محمد مندور. دار نهضة مصرللطباعة والنشر. الفجالة 
القاهرة.. (د.ط. د.ت). 

- الأدب والغرابة دراسات بنيوية في الأدب العربي. عبد الفتاح كيليطو. دار 
توسقال للنشر. مطبعة النجاح الجديدة. الدار البيضاء. الطبعة السادسة, 
3 م. 

أفق الخطاب النقدي. دراسة نظرية وقراءات تطبيقية. صبري حافظ. دار 
شرقيات للنشر والتوزيع. القاهرة. الطبعة الأول. 1996م. 

- أساليب قدرين اللفة العررنة بين النظرية والتطبيق؛ راتب قاسم عاشور 
ومحمد فؤاد الحوامدة. دار المسيرة للنشر والتوزيع والطباعة. الطبعة الثالثة. 
الأردن. 1430 ه - 2010م. 

- أصوات النص الشعري الشعر والشعراء. يوسف جسن نوفل. الشركة 


المصرية العالمية للنشر- لونجمان. القاهرة. الطبعة الأولى. 1990م. 
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- أزمة الحداثة في الشعر العربي الحديث. أحمد المعداوي. منشورات دارالآفاق 


الجديدة. المغرب. الطبعة الأول. 3م 
- أنماط الرواية العربية. شكري عزيز. مجلة عالم المعرفة. العدد 355, 
المجلس الوطني للثقافة والفنون بالكويت. شتنبر2008 م. 
- الإيضاح في علوم البلاغة. الخطيب القزويني. تقديم محمد فاضلي. دار صبح 
بيروت. الطبعة الأولى. 2007م. 
- البلاغة تطور وتاريخ. شوق ضيف. دار المعارف. القاهرة. ط10., (د.ت). 
- بنية النص السردي من منظور النقد الأدبي. حميد لحمداني. المركز الثقاني 
للطباعة والنشر والتوزيع. بيروت. الطبعة الأوللى. آب 1991 م. 
- البيان والتبيين. أبوعثمان عمرو بن بحر الجاحظ. تحقيق محمد عبد 
السلام هارون. دار الجيل. (د.ط. د.ت). 
- البيداغوجيا الفارقية أداة لتحسين جودة التعلمات. حياة شتواني. مقال 
ضمن مجلة علوم التربية. العدد الثاني والخمسون- يونيو 2012م. 
- تدريس اللغة العربية بين الطرائق التقليدية والاستراتيجيات التجديدية. طه 
حسين الدليعي. عالم الكتب الحديث, إربد الأردن. (د.ط). 2009 م. 


3 التدريس اليادف. محمد الدريح. مطبعة النجاح. الجديدة. (د.ط). 0م. 
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- الترجمة الذاتية في الأدب العربي الحديث. يحي إبراهيم عبد الدايم,. مكتبز 


الهضة المصربة. القاهرة, الطبعة الأولل. 1985 م. 

- تطوير الهاج الدراسية في المنطومة التعليمية المغربية: الهاج المندديع 
نموذجاء. محمد الدريج . مقال ضمن مجلة دفاتر التربية والتكوين.العمرر 
المزدوج: السادس/السابع.. ماي. 2012. 

- التوجيهات التربوية والبرامج الخاصة بتدريس مادة اللفغة العربية بسلك التعليم 
الثانوي التأهيلي. الكتابة العامة. مديرية المناهج, الرباط. نونبر 2007 م. 

- اجتبادات لغوية. تمام حسان. عالم الكتب. القاهرة. الطبعة الأولى. 2007. 

- جمالية الألفة النص ومتقبله في القراث النقديء. شكري المبخوت. بيت 
الحكمة- قرطاج. تونس. (د. ط) 1993 م. 

- الحجاج مفبومه ومجالاتة. دراسات نظرية وتطبيقية في البلاغة الجديدة. 
قراءة عبد النمي ذاكر. ضمن مجلة عالم الفكر( عدد خاص بالحجاج) المجلد 
0 أكتوير ديسمبر, المجلس الوطني للثقافة والفنون والآداب؛ الكويت. 2011م. 

- الحي اللاتيمي. رواية. سهيل إدريس. دار الآداب. بيهروت- لبنان. الطبعة 


ديدأكتيك اللفة العربية والمقاربة بالكنايات 





نقدية. محمد لمباشري. دار الثقافة. مطبعة النجاح الجديدة, الدار البيضاء. الطبعة 
الأولىء 2002 م. 

- الدليل البيداغوجي للتعليم الابتدائي - نسخة إلكترونية - موقع وزارة التربية 
الوطنية - المغرب. 

- ديداكتيك التعبير والتواصل التقنيات والمجالات: التصميم:السرد-الحوار-الرسالة, 
د.علي أيت أوشان. سلسلة دراسات بيداغوجية 1: دار أبي رقراق. الرباط. (ددت). 

- ديداكتيك النصوص القرائية بالسلك الثاني الأسامي. النظرية والتطبيق. 
محمد البراهمي, دار الثقافة للنشروالتوزيع. مطبعة 


البيضاء. الطبعة الأولى. 1998م. 


النجاح الجديدة. الدار 


- الرحلة الأصعب. قدوى طوقان. دار الشروق-عمّان. الطبعة الأولى: الإصدار 
الثاني 2007م. 
- سبل تطوبر المناهج التعليمية نموذج تدريس الإنشاء. ذ. ميلود احبدو. دار 
الأمان. ط 1 ء يناير1993م. 

- سلسلة التكوين التربوي 3, خالد المبزوآخرون. ‏ مطبعة النجاح الجديدة, 


الطبعة الثانية, 1995م, 
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0 دينأكتيك اللفة العرية والمتارية ذ كر 
> ضلساة الذفونق ع 4. خالد المهرواخرون. مطبعة النجاح الجدير 


الصبعد ١دول.‏ 1996, 

- السيرة الذاتية. جورج ماي. ترجمة محمد القاضي وعبد الله صولة. الطبئ: 
الأول. بيت الحكمة. 1992 م. 

- السيرة الذاتية في الأدب العربي. فدوى طوقان وجبرا إبراهيم جيرا وإحسان 
عباس تمواجاء تهاتي غبدد الفتاح شنإكز'المؤسبة 'العربيئة للتراشات واللش ., 
الأردن. الطبعة الأولى. 2002 م. 

- السيرة الذاتية الميثاق والتاربخ الأدبي. فيليب لوجون. ترجمة وتقديم عمر 
حلى. المركز الثقافي العربي. بيروت. الطبعة الأولى. 1994م. 

سيرة الغائب. سيرة الأتي: السيرة الذاتية في كتاب الأيام لطه حسين. شكري 
الملبخوت. دار الجنوب للنشر. تونس. الطبعة الأولى. 1992 م. 

- الشعر المصري بعد شوق. الحلقة الثالثة روافد أبوللو. محمد مندور. نمضة 
مصر للطباعة والنشر والتوزيع. (د.ط) شتنبر 2003 م. 

- الشعرية العربية. أدونيس. دار الآداب. بيروت- لبنان. الطبعة الرابعة. 2006 م. 

- صبح الأعشى في صناعة الإنشاء. أبو العباس أحمد القلقشندي. دار الكتب الصرية. 


(د.ط). 2م. 
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5 الطفل والفضاء المسرحي. محسد الصبار. سلسلة التكوين التربوي. عغدد 


8م. 
- فلاهرة الشعر الحديث. أحمد المعداوي-المجاطي. شركة النشر والتوزيع 
المدارس. الدار البيضاء. الطبعة الثانية. 1428ه- 2007 م. 

- العروض الرقمي. طريقة مستحدثة لدراسة أوزان بحور الشعر العربي. عبد 
العزيز محمد غانم. (نسخة رقمية). 

- علم اللغة. د. علي عبد الواحد وافي. دارنهضة مصر. الطبعة التاسعة. 
4م 

- عودة إلى تعريف الديداكتيك أوعلم التدريس كعلم مستقل. محمد الدريج. 
مقال ضمن مجلة علوم التربية. العدد السابع والأردعون. مارس 2011 م. 

فن السيرة. إحسان عباس. دار الشروق للنشر والتوزيع. عمان. الطبعة 
الأولى 1996م. 

».في بلاغة الخطاب الإقناعي. مكل من وتطبيقي لدراسة الخطابة العربية. 
الخطابة في القرن الأول نموذجاء. محمد العمريء افريقيا الشرق. المفرب. 


2 م. 


دياكبيك اللغة المرية وامارة بالكاران دينأكتيك اللفة المرية وامتارية بالكنابات 
- في نظرية الرواية. بحث في تقنيات السرد. عبد المالك مرتاض. ضمن مجل: - اللسانيات والبيداغوجيا نموذج النحعو الوظيفي, الا المعرفية 


عالم المعرفة. عدد 240/ 1998م. والديداكتيكية. علي أيت أوشان. مطبعة النجاح. الجديدة. الطبعة الأولى. 


5 في النحو العربي نقد وتوجية. مهدي المخزومي. دار الرائد العربي ٠‏ مروت 8م 


لبنان. |/ طبه 3 الثانية. 06م. - اللص والكلاب. رواية. نجيب محفوظ. مكتبة مصر. القاهرة. (دط. كك 


- كتاب الكاني في العروض والقوافي. الخطيب التبريزي. تحقيق الحساني حسن - مسرح الطفل وتجربته الجادة في الكويت. صادق يلي. مقال ضمن مجلة 


عبد اللّه. مؤسسة عالم المعرفة. بيروت (ددت) العربي. عدد 1984.307م. 


- الكتاب المدرمي: أي قيم؟لأي تلميذ؟ سعيد أراق. مقال ضمن مجلة علوم - المسند. للإمام أحمد بن حنبل (ت241ه ). تحقيق: شعيب الأرنؤوط. 


التربية. العدد2009/40م. مؤسسة الرسالة. بيروت. الطبعة الأولى. 1421 ه - 2001 م. 


- الكفايات في التعليم. د محمد الدربج. سلسلة المعرفة للجميع. منشورات 


رمسيس. أكتوبر 2000م. 


- معابيرتصور وإعداد الكتاب المدرمي. عبد الله الويزي. مقال ضمن مجلة 


دفاترالتربية والتكوين. العدد 3/ شتنبر2010. 


- الكفايات والتربية على القيم والاختيارومفاهيمها ومرجهياتها في المنهاج التربوي - المعجم الأدبي. جبور عبد النور. دار العلم للملايين. الطبعة الأول. 979لكم. 


. هة |>- 1 ب- 2 : 4 ُ / 
من خلال الميثاق الوطني للتربية والتكوين. والكتاب الأبيض. عبد الله مجاهد. - معجم لسان العرب. ابن منظور. المجلد الثالث. دارصادر. بيروت- لبنان. (ددت). 


- لسان العرب. ابن منظور. دار صادر. بيروت. الطبعة: 1 . 1997م. الطبعة الأول. 2002م. 
- اللسانيات النسبية وتعليم اللفة العربية. محمد الأوراغي. منشورات 


الاختلاف. الطبعة الأولى. 2010م. 
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:0.0 _ضيتاكتك اللفة | ة والمقارية بالكفايان 
- مقاريات منبجية للنصين النقدي والروائي. السنة الثانية من سلك الباكالوريا/ مسلاد 


الآداب والعلوم الإنسانية واللغة العربية بالتعليم الأصيل, جماعة من المؤلفين. مكتره 
المدارس. الدار البيضاء. الطبعة الأول. 1428ه 2007م. 

- المملكة المغربية. وزارة التربية الوطنية والتعليم العالي وتكوين الأطر والبحه 
العلمي. المنتتدى الوطني للإصلاح. المكتسبات والأفق. الوثائق الكاملة وخلاصات 
الأشغال. يوليوز 2005 م. 

- من قضبايا التربية والتكوين. جميل حمداوي. سلسلة شرفات 19. منشورات 
الزمن. طبعة 2006م. 

- المنبج الصوتي للبنية العربية, رؤية جديدة في الصرف العربي. د عبد 
الصبور شاهين. مؤسسة الرسالة. (د.ط). 1400ه/1980م. 

- الهل التربوي. معجم موسويي في المصطلحات والمفاهيم البيداغوجية 
والديداكتيكية والسيكولوجية. عبد الكريم غريب. منشورات عالم التربية. 
مطبعة النجاح الجديدة, البيضاء. 2006 م. 

- الموجه الفخي لمدرمي اللغة العربية. عبد العليم إبراهيم. دار المعارف. الطبعة 


العاشرة. (د.ت). 
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'الميشاق الوطني للتربية والتكوين. المملكة المغربية. اللجنة الخاصة بالتربية 


والتكوين. الرباط 8 أكتوير 1999م. 

- الميزان. علم العروض كما لم يعرض من قبل. محجوب مومى. الطبعة 
الأولى. مكتبة مدبولي. 1997م. 

- النقد. شوق ضيف. دار المعارف. القاهرة. الطبعة الخامسة. (د.ت). 


- النقد الأدبي الحديث, محمد غنيعي هلال. دارالعودة. بيروت.(د. ط). 7م. 
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الكتب المدرسية:. 
- الرائد في اللغة العربية. جذع العلوم وجذع التكنولوجيا. الجذوع المشاركة 
لسلك التعليم الثانوي التتأهيلي. جماعة من المؤلفين. مطبعة دار النشر 
المغربية- الدار البيضاء. وزارة الترببة الوطنية والتعليم العالي وتكوين الأطر, 
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